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Einleitung

1 Einleitung

Hanau, Halle, Kassel, Minchen — allein zwischen 2016 und 2020 wurden in Deutschland
mindestens 22 Menschen aus rechtsextremistischen Motiven getdtet (Speit, 2021). Dar-
Uber hinaus wird jahrlich eine hohe Zahl weiterer rechtsextrem motivierter Straf- und Ge-
walttaten erfasst, weshalb der ehemalige Bundesinnenminister Horst Seehofer den
Rechtsextremismus im Verfassungsschutzbericht 2020 als gréBte Bedrohung unserer frei-
heitlich demokratischen Grundordnung bezeichnet hat (Seehofer, 2020, S. 3). Es stellt
sich demnach die Frage, wie dieser demokratiefeindlichen Bedrohung entgegengewirkt
werden kann? Wie kdnnen bereits Kinder und Jugendliche flr politische Themen interes-
siert und sensibilisiert werden? Durch welche Kanéale und Settings kénnen Schuler*innen
bestmdglich erreicht werden? Wie kdnnen die auBerschulischen Interessen und Leiden-
schaften von jungen Menschen zur Extremismuspravention genutzt werden? Wie missen

entsprechende Angebote strukturiert sein, damit sie zielfiilhrend und attraktiv sind?

Abseits der offensichtlichen Gewalttaten prasentieren sich rechte Parteien und Organisati-
onen heutzutage weniger als rickwartsgewandte ,Ewiggestrige“, sondern treten bevorzugt
in der Offentlichkeit auf, indem sie die wirtschaftliche und soziale Lage problematisieren
und Besserung versprechen. In diesem Kontext wird komplexen gesellschaftlichen Kon-
fliktlagen mit einfachen Losungen begegnet. Die ,Unsicherheitsbehauptung wird wichtiger
als die Kriminalitatsrate, Realitat wird zur Meinung, Behauptung wird zum Beweis, Gefihl
wird zum Argument, Sorge zur Aggression® (Ulrich, 2019, S. 3). Die Strategie eines neuen
Erscheinungsbildes, das nicht mehr dem trivialen Klischee von Springerstiefel und Bom-
berjacke entspricht, ist dabei durchaus erfolgreich. So ist erkennbar, wie sich mit einem
kontinuierlichen Erstarken von demokratie- und menschenfeindlichen Einstellungen die
politischen Parameter in unserer Gesellschaft zunehmend nach rechts verschieben. Be-
reits seit etwa 2000 sind rechtspopulistische Parteien europaweit erstarkt, was sich bei-
spielsweise an stetig steigenden Wahler*innenzahlen der Front National in Frankreich
oder der Regierung Viktor Orbans in Ungarn zeigt (Grabow & Hartleb, 2013, S. 9). Ebenso
deuten die weltweiten Entwicklungen spatestens seit der Wahl von Donald Trump zum
US-Prasidenten auf eine zunehmende Beliebtheit nationalpopulistischer Positionen hin.
Auch im deutschen Bundestag und mittlerweile ebenso in den Parlamenten fast aller Bun-
deslander ist mit der Alternative fir Deutschland (AfD) eine Partei vertreten, deren Mitglie-

der*innen und Sympathisant*innen teilweise unverblimt rechte Parolen verlautbaren. Die
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Ergebnisse der Shell Jugendstudie 2019 zeigen, dass auch bei etwa einem Drittel der Ju-
gendlichen rechtspopulistische Denkmuster erkennbar sind (Schneekloth & Albert, 2019,
S. 76). Circa jede zehnte befragte Person stimmt sogar allen populistisch aufgeladenen
Statements durchgéangig zu (ebd., S. 81). Insbesondere junge Manner neigen zu national-
populistischen Sicht- und Denkweisen (ebd., S. 83). AuBerdem flihlen sie sich eher von
extremistischen Gruppierungen angezogen und suchen dort nach der Anerkennung und
Einbindung, die sie in den Strukturen von Schulen, Verbadnden und Berufen nicht adaquat
erhalten haben (Hurrelmann & Quenzel, 2022, S. 97).

Aus dieser Bestandsaufnahme ergibt sich die Notwendigkeit von politischer Bildung inklu-
sive einer effektiven Rechtsextremismuspravention, um solchen Tendenzen vorzubeugen.
Die Jugendphase als besonders sensible Phase der Personlichkeitsentwicklung, in der
sich das Gehirn standig in einem strukturellen Umbau befindet, bietet dabei den optimalen
Lebensabschnitt flir politische BildungsmaBnahmen (Hurrelmann & Quenzel, 2022, S. 72
f.). Die Problematik politischer Bildung am Lernort Schule ist allerdings, dass diese insbe-
sondere fir bildungsbenachteiligte Jugendliche einen Ort darstellt, an dem sie sich haufig
mit Misserfolg und Uberforderung konfrontiert sehen (Verstarker, 2014, S. 6). Ein vielver-
sprechender Ansatz fir eine attraktive politische Bildung liegt deshalb in einem auBer-
schulischen Setting fernab von Noten und klassischen Bildungsformaten. AuBBerschulische
Lernorte zeichnen sich insbesondere durch eine hohe Interdisziplinaritat, Authentizitat,
Multiperspektivitat und Selbsttatigkeit aus (Juchler, 2018, S. 137).

Ein Lernort, den seit 2009 bereits tber 70.000 Kinder und Jugendliche aufgesucht haben,
ist das FuBballstadion (Lernort Stadion e.V., 2021a, S. 5). Der FuBball ist in Deutschland
mit Gber 7 Millionen Vereinsmitglieder*innen, mehr als 24.000 Vereinen und Gber 1,8 Milli-
onen aktiven Spieler*innen die mit groBem Abstand beliebteste Sportart (DFB, 2021). Au-
Berhalb der Corona-Pandemie pilgern durchschnittlich tGber 42.000 Zuschauer*innen pro
Spiel in die Stadien der Bundesliga (DFL, 2016). Diese besondere Faszination des FuB3-
balls, fir Menschen aus verschiedensten sozialen Verhaltnissen, fihrt zu einem Potenzial,
das auch fir die politische Bildung von Kindern und Jugendlichen genutzt werden kann.
Aufgrund der hohen Identifikation mit den Vereinen bestehen emotionale Zugange, Uber
die Kinder und Jugendliche in der Institution Schule nicht ausreichend erreicht werden
kénnen (Herzog, 2008, S. 71). Das Stadion ist ein Ort, an dem ihre Helden und Idole ,zu
Hause® sind (Teubert & Thiel, 2015, S. 35). Sie verbinden den Ort mit dem Erleben von
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Spannung, positivem Stress, der Flucht aus Routine und Alltag oder dem Ausleben von
Emotionen (Riedl, 2008, S. 222). AuBerdem blindeln sich hier die positiven sowie negati-
ven Auspragungen einer Gesellschaft. Freundschaft, Toleranz, Teamgeist aber auch
Kommerzialisierung, Gewalt, Rassismus, Nationalismus und Sexismus sind im FuBball-
stadion omniprasent (Hahn & Willmann, 2021, S. 151). Durch diese Echtheit und Lebens-
nahe entstehen einzigartige Zugangsmadglichkeiten, die mittlerweile an mehr als 20 Stand-
orten von der Bundesliga bis zur 3. Liga genutzt werden, um niedrigschwellige Workshops
und Projektwochen flr junge Menschen zwischen 14 und 18 Jahren zu gestalten (Lernort
Stadion e.V., 2021b). Dabei werden Themen wie Antidiskriminierung, Rassismuskritik oder
Zivilcourage authentisch und mit relevanten Anknipfungspunkten zum FuBball vermittelt.

Das Lernen im FuBballstadion, insbesondere mit dem speziellen Fokus auf die Pravention
von Rechtsextremismus bei Kindern und Jugendlichen, wurde bislang noch kaum wissen-
schaftlich erforscht, weshalb im Rahmen dieser Masterarbeit die folgende Fragestellung
untersucht werden soll: Inwiefern eignet sich der Lernort Stadion fiir die Rechtsextremis-
musprdvention und wie gelingt die entsprechende Realisierung? Das Ziel dabei ist, her-
auszufinden, wie eine effektive Pravention von rechtsextremen Tendenzen am Lernort
Stadion gelingen kann. In diesem Zusammenhang sollen die besonderen Potenziale des
Lernorts mithilfe einer qualitativen Untersuchung herausgestellt und entsprechende Gelin-

gensfaktoren konkretisiert sowie strukturiert werden.

Die vorliegende Arbeit untergliedert sich in zwei Teile. Zun&chst findet eine theoretische
Betrachtung statt, welche die Grundlage fir den darauffolgenden empirischen Abschnitt
bildet. Es beginnt mit einer Darstellung des aktuellen Forschungsstands und den daraus
resultierenden wichtigen Erkenntnissen flr diese Arbeit. Im Anschluss wird ein theoreti-
scher Bezugsrahmen geschaffen, der sich mit den Themenkomplexen ,Politische Bildung®,
.Rechtsextremismuspravention®, ,auBerschulisches Lernen” sowie dem ,Lernort Stadion®
auseinandersetzt. Aus den Erkenntnissen des Forschungsstands und theoretischen Be-
zugsrahmens werden, daran ankntpfend, die Leitfragestellungen flr den empirischen Teil
dieser Arbeit begriindet und prazisiert. Dieser beginnt mit der Vorstellung des For-
schungsdesigns und methodischen Vorgehens. AnschlieBend werden die Ergebnisse der
qualitativen Inhaltsanalyse dargestellt und darauffolgend analysiert sowie diskutiert. Das
letzte Kapitel schlieBt mit einer Zusammenfassung der wichtigsten Erkenntnisse und ei-
nem thematischen Ausblick ab.
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2 Forschungsstand

In der (Sport-)Padagogik und Erziehungswissenschaft existieren einige Studien, die sich
im weitesten Sinne mit den Méglichkeiten zur Rechtsextremismuspravention bei Kindern
und Jugendlichen und den Bildungspotenzialen von Kooperationen mit auBerschulischen
Lernorten im Allgemeinen sowie des Lernorts Stadion im Speziellen beschéftigen. Das Ziel
dieses Kapitels ist es, einen nach Themenkomplexen geordneten Uberblick {iber bisherige
wissenschaftliche Forschungen zu geben. Daflr werden im Folgenden die Studien skiz-

ziert, die flr diese Arbeit relevant sind.

Zu Beginn der Darstellung des Forschungsstands werden existierende Studien zur
Rechtsextremismuspravention betrachtet. Diese lassen sich zwei verschiedenen Katego-
rien zuordnen. Die erste Gruppe der Studien setzt sich mit PraventionsmafBnahmen inner-
halb der Institution Schule auseinander, wahrend die zweite Kategorie Forschungen um-
fasst, die sich mit auBerschulischer Pravention befassen. Eine relevante explorative Studie
im Schulkontext stammt von Fischer (2013), der die Lernvoraussetzungen von Schi-
lerinnen im Themenfeld Rechtsextremismus genauer untersuchte. Daflir nutzte er ein
Kombinationsverfahren aus drei verschiedenen Erhebungsinstrumenten, um einen mdg-
lichst umfassenden Einblick in die Denkweisen der Schiler*innen zu bekommen. Zunachst
wurden in einer Befragung mithilfe offener Fragen Definitionen, Erklarungen und Bewer-
tungen von 83 Neuntklasslerinnen an einem Gymnasium gesammelt, welche anschlie-
Bend um thematische Zeichnungen erganzt wurden. Zusatzlich wurden neun problem-
zentrierte Interviews mit ausgewahlten Schiler*innen gefiihrt. Dabei konnte festgestellt
werden, dass der Rechtsextremismus fir die tberwiegende Mehrheit der Schiler*innen
ein schwer verstandliches Phdnomen darstellt, dass am Rande der Gesellschaft verortet
und mit dem Nationalsozialismus (NS) gleichgesetzt wird (ebd., S. 73). Fischer leitete dar-
aus als Handlungsempfehlung fir die Rechtsextremismuspravention ab, dass rechtsext-
reme Ideologien starker als alltagsrelevante Gesellschaftsphanomene betrachtet werden
sollten. Aus seiner Perspektive kdme es darauf an, ein umfassenderes Bewusstsein der
gegenwartigen Herausforderungen in der Mitte unserer Gesellschaft zu schaffen und die
heutigen Formen der Diskriminierung und Ausgrenzung sichtbar zu machen (ebd., S. 233).

Eine weitere relevante Studie bezlglich der Rechtsextremismuspravention im Schulkon-
text wurde im Rahmen eines sachsischen Modellprojekts durchgefihrt, bei dem Berufs-

schullehrerinnen im Auftrag der Robert Bosch Stiftung fiir den Umgang mit
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rechtsextremen Schiiler*innen befahigt werden sollten (Fischer, 2018). Insgesamt nahmen
rund 25 Lehrkrafte an neun verschiedenen Berufsschulen in Sachsen teil und wurden wis-
senschaftlich begleitet (ebd., S. 2). Die teilnehmenden Lehrkrafte schatzten den eigenen
Wissensstand, die eigene Handlungsfahigkeit sowie die eigene Beratungskompetenz im
Themenfeld Rechtsextremismus ganz Uberwiegend als gering ein. AuBBerdem beschrieben
sie eine Vielzahl von Unterrichtssituationen, bei denen sie mit rechten AuBerungen und
Symbolen durch die Schuler*innen konfrontiert und damit Gberfordert waren (ebd., S. 15).
Die befragten Lehrpersonen gaben dariber hinaus an, dass sie beflirchten, dass die Be-
handlung der Themen Rechtspopulismus und Rechtsextremismus von den Schiler*innen
und ihren Erziehungsberechtigten als Indoktrination empfunden wird, weshalb sie die Aus-
einandersetzung und eine Konfrontation mit rechtsextremen Positionierungen lieber ver-
meiden (ebd., S. 24). Die Studie zeigt, dass die Lehrkrafte an den Schulen durch man-
gelnde Qualifizierung und entstehende Unsicherheiten vielfach nicht zur Rechtsextremis-
muspravention beitragen kdnnen und entsprechende Fortbildungen nétig waren.

Eine Forschungsarbeit, die sich konkret mit der Umsetzung eines Konzeptes demokrati-
scher Schulentwicklung als Handlungsstrategie gegen Rechtsextremismus beschaftigt,
stammt von Elverich (2011). Sie untersuchte das Modellprojekt ,Demokratie in der Schu-
le“, das zwischen 2002 und 2005 an einer Sekundarschule als Antwort auf rechtsextreme
Dominanzen und Diskriminierungen im Schulalltag entwickelt und implementiert wurde
(ebd., S. 93). Dabei erforschte Elverich im Rahmen einer explorativen Einzelfallstudie mit-
hilfe teilnehmender Beobachtungsverfahren und problemzentrierter Expert*inneninterviews
die Potenziale und Grenzen demokratischer Schulentwicklung als Ansatz zur Rechtsext-
remismuspravention (ebd., S. 106). Elverich stellte fest, dass Umsetzungsprozesse demo-
kratischer Schulentwicklung noch eklatante Probleme und Leerstellen aufweisen, die einer
theoretisch-konzeptionellen Schéarfung bedirfen, um eine effektive Handlungsstrategie
gegen Rechtsextremismus zu entwickeln (ebd., S. 411). Als grundlegende Probleme bei
der Rechtsextremismuspravention im Schulkontext stellte sie die ungenaue Begriffsver-
wendung, ein ungeklartes Verhaltnis von Rechtsextremismus und Demokratie sowie die
mangelnde Reflexion institutioneller Grenzen und Widerspriche heraus (ebd., S. 414).
Aufgrund unzureichender Expertise und begrenzter Ressourcen der Lehrkrafte entstehe
auBerdem eine hohe Relevanz fir Kooperationen mit auBerschulischen Einrichtungen
(ebd., S. 416). Bezlglich dahingehender Programmatiken und Handlungsempfehlungen
bestehe allerdings noch ein Empiriedefizit (ebd., S. 418).
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Fir die zweite Gruppe der Rechtsextremismuspravention auBBerhalb der Institution Schule
existieren bislang fast ausschlieBlich Studien, die den auBerschulischen Lernorten der
Gedenkstattenpadagogik zuzuordnen sind. Dabei lasst sich zunachst die Metaanalyse von
Pampel (2011) betrachten, in der er herausfand, dass Gedenkstattenbesuche zu den
Themen NS und DDR nicht nachweislich zu einer Zunahme kritisch-ablehnender Haltun-
gen fuhren, jedoch zu einem Zuwachs spezifischer historischer Kenntnisse und dem moti-
vationalen Interesse, sich auch weiterhin mit der Thematik zu beschéaftigen (ebd., S. 40
ff.). AuBerdem stellte Pampel fest, dass das Aufsuchen der Gedenkstatten im Unterricht
nicht oder nur unzureichend vorbereitet wurde und die haufigste zum Einsatz kommende
Vorbereitungsmethode das Zeigen von themenbezogenen Spielfiimen wie ,Schindlers Lis-
te“ oder ,Good Bye Lenin® war (ebd., S. 31).

Meseth (2008) zeigte im Rahmen einer empirischen Studie zum Vergleich historischer po-
litischer Bildung im schulischen und auBBerschulischen Kontext zudem auf, dass eine poli-
tisch-moralische Erziehung bei solchen Exkursionen oftmals nicht stattfinde, da die Teil-
nehmer*innen kaum zur aktiven Beteiligung angeregt werden (S. 81 f.). Die Bedeutung der
aktiven Einbindung im Kontext auBerschulischer politischer Bildung wurde auch durch die
Forschungsergebnisse von Dietzel (2011) unterstrichen, die im Rahmen einer Schi-
lersinnenbefragung in der Gedenkstatte Moritzplatz Magdeburg feststellte, dass den betei-
ligten Kindern und Jugendlichen mehr Raum zum eigenstandigen ErschlieBen und Erfor-
schen der Gedenkstatte gewahrt werden muisse (S. 92).

Im Konzept der KZ-Gedenkstatte Dachau, das von Eberle (2011) untersucht wurde, ist
eine solche Selbsterkundungsphase integriert (S. 98). Eberle wertete Fragebdgen von 290
Schiler*innen aus, bei denen sich zeigte, dass das von den Teilnehmer*innen selbst er-
kundete Themengebiet in der Regel als bedeutendster Teil der Exkursion eingeordnet
wurde (ebd., S. 101 f.). AuBerdem stellte Eberle fest, dass die Vermittlung empathischer
Emotionen eine Brlcke fur die ,(...) reflexive kognitive Aneignung (...)* (Eberle, 2011,
S. 110) bildet. Bei abschlieBender Betrachtung der Forschungen zu auBerschulischer Bil-
dung im Kontext der Gedenkstattenpadagogik lasst sich somit festhalten, dass eine nach-
haltige Wirkung in Bezug auf die Einstellungs- und Interessensentwicklung von Kindern
und Jugendlichen zum einen von der Konzeption der Gedenkstatte und dessen Programm
und zum anderen von der methodisch-didaktischen Gestaltung des Besuchs sowie der
Reflexion, Aufarbeitung und Einbindung in den Unterricht abh&ngig zu sein scheint.
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Eine Studie, welche die Rechtsextremismuspravention an auBerschulischen Lernorten
Uber die Gedenkstattenforschung hinaus betrachtet, stammt von Chehata und Thimmel
(2011). Im Rahmen ihrer wissenschaftlichen Begleitung des Projekts ,Politische Jugend-
bildung und Qualitat im Ganztag“ zur Kooperation von Schulen und auBerschulischen Ju-
gendeinrichtungen, fUhrten sie insgesamt zwdlf leitfadengestitzte Interviews mit den Pro-
jektverantwortlichen, drei Teamer*innen und drei Lehrer*innen durch (ebd., S. 5). Dabei
erarbeiteten sie die Gelingensbedingungen fir Kooperationen und die Herausforderungen
politischer Bildungsangebote im Ganztag. Sie konstatierten, dass Kooperationen dann
reibungsloser verlaufen, wenn sich auBerschulische Partner*innen und Schulen in einer
Art Dienstleistungsverhéltnis zueinander verhalten (ebd., S. 48). Laut Chehata und Thim-
mel kénnen dann die jeweiligen Defizite der Kooperationspartner*innen bestmdéglich kom-
pensiert werden, sodass ein Vorteil fir beide Seiten entsteht. AuBerdem stellten sie ge-
meinsame Zielvorgaben, den Aufbau von Kommunikationsstrukturen, Wertschatzung, Of-
fenheit und gegenseitige Ricksichtnahme als elementarste Gelingensbedingungen fir
erfolgreiche Kooperationen heraus.

Angebote zur Rechtsextremismuspravention, die Gber Kooperationen mit Schulen hinaus-
gehen, analysierte Schmidtke (2016) mithilfe einer Dokumentenanalyse. Dafiir strukturier-
te sie existierende Landesprogramme zur Rechtsextremismuspravention nach Instrumen-
ten, Zuschnitten und Funktionslogiken. Als Datengrundlage dienten die Programme selbst,
wobei zusatzlich leitfadengestitzte Hintergrundinterviews mit landesspezifischen Ex-
pert*innen des Feldes geflhrt wurden (ebd., S. 407). Beim Vergleich der Programme wur-
den trotz ahnlicher Kernelemente erhebliche Unterschiede in Ausrichtung, Zielstellung und
struktureller Umsetzung sichtbar (ebd., S. 420 f.). Dadurch wird deutlich, dass es bisher
keine einheitlich definierten Handlungsvorgaben zur Bekdmpfung von rechtsextremisti-
schen Denkweisen gibt. AuBerdem mussen die kontextgebundenen Gegebenheiten in den
einzelnen Bundeslandern bei der Betrachtung hinzugezogen werden. Die mangelnde Be-
wertung von praventiven Programmen ist eine Folge dessen, dass trotz eines inzwischen
breiten Spektrums an unterschiedlichen Angeboten nur wenige Berichte Uber die im Rah-
men der Arbeit gemachten Erfahrungen, Uber ihre Erfolge und Gber ihr Scheitern verfugbar
sind (Pingel & Rieker, 2003, S. 103). Dadurch kénnen aktuell nur vage Vermutungen tber
Erfolgsaussichten oder Wirkungen von bestehenden Programmen gemacht werden (Mal-
ler, 2003, S. 43).
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Neben Studien zur Rechtsextremismuspravention existieren auch einige Forschungen be-
zlglich der generellen Umsetzung von Kooperationen zwischen Schulen und auBerschuli-
schen Lernorten. Die Studien sind allerdings meist eng an Fachergrenzen gebunden,
wodurch die groBen Unterschiede hinsichtlich der Lernorte, Lerngruppen und des For-
schungsinteresses eine Verallgemeinerung und Vergleichbarkeit erschweren (Baar &
Schénknecht, 2018, S. 146). Viele der vorliegenden Untersuchungen beziehen sich bei-
spielsweise auf Schiler*innenlabore, bei denen die Schwerpunkte auf der Entwicklung des
Interesses flr naturwissenschaftliche Sachverhalte liegen (Klaes, 2008, S. 263). AufB3er-
dem ist ein GrofBteil der Arbeiten rein auf die Erhebung statistischer Daten ausgelegt, die
dariber Auskunft geben sollen, wie viele Lehrkrafte mit ihren Klassen auBBerschulische
Lernorte wie oft aufsuchen, aus welchen Griinden sie dies tun und welche Altersgruppen
die Angebote nutzen (ebd., S. 148). Dieses Vorgehen impliziert, dass es kaum Erkennt-
nisse dartiber gibt, wie die methodisch-didaktische Gestaltung von Lehr-Lernprozessen an
auBerschulischen Lernorten erfolgen sollte. Generalisierbare Studienergebnisse existieren
beispielsweise hinsichtlich der Einstellung von Lehrkréaften zu Kooperationen mit auB3er-
schulischen Lernorten. So untersuchten Anderson und Zhang (2003) mithilfe qualitativer
und quantitativer Befragungen die Sichtweisen von Lehrpersonen (S. 7). Dabei konstatier-
ten sie, dass auBerschulische Lernorte insbesondere anhand des Bildungsplans ausge-
wahlt werden und die zeitlichen Belastungen, organisatorischen Mihen und finanziellen
Probleme die Planung erschweren. Zudem wurde in der Studie deutlich, dass Exkursionen
an Schulen kaum in den Unterricht integriert werden (ebd., S. 8). Griffin und Symington
(1997) stellten bei Interviews mit 29 Lehrer*innen und 735 Schiler*innen auBerdem fest,
dass bei beteiligten Lehrkraften kaum konkrete Zielperspektiven erkennbar sind und wéh-
rend der Exkursionen Lehrstrategien angewendet werden, die denen der Schule ahnlich
sind (S. 768 ff.). Des Weiteren stellten sie heraus, dass wenig Vor- und Nachbereitung

stattfindet und diese sich vor allem auf Organisatorisches beschrankt (ebd., S. 771).

Die allgemeinen Wirkungsweisen von auBBerschulischen Lernorten erforschten Wilde et al.
(2003) mithilfe affektiver und kognitiver Tests bei 89 Schiler*innen der finften Jahrgangs-
stufe eines Gymnasiums (S. 128). Sie fanden heraus, dass die Schiler*innen gerne an
anderen Orten wie beispielsweise einem Naturkundemuseum lernen und das dort Gelern-
te auch kaum vergessen (ebd., S. 130). AuBerdem konnten sie zeigen, dass eine Misch-
form aus Konstruktion und Instruktion fir das Lernen in auBerschulischen Settings am ef-
fektivsten ist (ebd., S. 132). Auch Waltner und Wiesner (2007) zeigten mit ihrer Studie,

8



Forschungsstand

dass Schiler*innen im auBerschulischen Setting einen gréBeren Wissenszuwachs erwer-
ben (S. 208). Hierzu flihrten sie eine umfangreiche Untersuchung mit 300 Schiler*innen
durch, bei denen die Wirkungsweisen eines deutschen Museums mit denen des konventi-

onellen Schulunterrichts verglichen wurden (ebd., S. 206).

Der spezifische auBerschulische Lernort des FuBballstadions wurde bislang nur in verein-
zelten Studien empirisch untersucht. Eine Arbeit zu den allgemeinen Bildungspotenzialen
dieses spezifischen Lernorts stammt von Teubert und Kéampfe (2018). Mithilfe einer Do-
kumentenanalyse wurde dabei eine bundesweite Bestandsaufnahme Uber die Lern- und
Bildungsangebote in den Stadien aller Vereine der 1. bis 3. FuBball-(Bundes-)liga vorge-
nommen (S. 255). Dabei wurden auch Uber das Projekt von Lernort Stadion e.V. hinaus-
gehende Angebote betrachtet. Teubert und Kampfe haben hierbei festgestellt, dass mit
82,7 % bereits ein groBer Teil aller Vereine aus den ersten drei FuBballligen auBerschuli-
sche Lern- und Bildungsangebote anbieten (ebd., S. 257). Des Weiteren wurde analysiert,
dass der Anteil der Angebote mit der Héhe der Ligazugehérigkeit korreliert (ebd.). Bei der
Systematisierung der Angebote orientierten sich Teubert und Kampfe an den zentralen
Entwicklungsaufgaben der Adoleszenz (nach Albert et al., (2010) und konstatierten, dass
die Angebote in den FuBballstadien die Kinder und Jugendlichen nicht nur qualifizieren,
sondern auch im Bereich der Partizipation férdern, also zum Beispiel bei der Entwicklung
eines ethischen und politischen Bewusstseins (Teubert & Kampfe, 2018, S. 260). Insge-
samt konnte in der Studie aufgezeigt werden, dass das Stadion als Lernort diverse Lern-
anlasse bietet und bereits eine Vielzahl an unterschiedlichen Bildungsangeboten von den

einzelnen Vereinen offeriert werden.

Eine Studie, die sich speziell mit dem Bildungspotenzial vom FuBballstadion in Bezug auf
bildungsferne Schiler*innen auseinandergesetzt hat, wurde im Rahmen einer wissen-
schaftlichen Begleitung des Projekts Lernort Stadion an den Standorten Berlin und Dres-
den zwischen 2015 und 2017 vom Zentrum fur inklusive politische Bildung durchgefthrt
(Besand et al., 2018). Das Forschungsinteresse bestand in der Erkundung und Erprobung
inklusiver politischer Bildungsformate fir und mit jungen Menschen, die sonst eher wenig
Zugang zu solchen Angeboten haben (ebd., S. 10). Die qualitative Untersuchung erfolgte
in Form von Interviews, offenen Fragebdgen, Projektberichten, Beobachtungsprotokollen,
Videografien etc. (ebd., S. 35). Dabei konnte aufgezeigt werden, dass durch die non-
formale und damit schulferne Struktur der Lernzentren eine effektive politische Bildung
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gelingen kann, die alle Bildungsniveaus einschlie3t (ebd., S. 150). Schwierigkeiten zeigten
sich darin, dass einige Teilnehmer*innen die Thematisierung bestimmter politischer Ge-
genstédnde und Inhalte ablehnten, weil sie als Gefahr fur die positive Stimmung und den
Zusammenhalt der Gruppe empfunden wurden (ebd.). Dabei handelte es sich vor allem
um Themen, die der persdnlichen Erfahrungswelt der Teilnehmenden entstammen und
denen ein hohes emotionales Konfliktpotenzial zugeschrieben wird (ebd., S. 151). Als L6-
sungsansatz arbeiteten Besand et al. heraus, dass im Rahmen politischer Bildung am
Lernort Stadion zunachst mithilfe passender Diagnostik die Interessen und bindungsge-
fahrdenden Themen der Teilnehmer*innen erhoben und anschlieBend im Ablauf des Lern-
angebots so platziert werden sollten, dass vorher bereits eine entsprechende sichere Bin-
dung innerhalb der Lerngruppe aufgebaut und sichergestellt werden kann (ebd.). Des Wei-
teren wurden im Rahmen der Forschung Gelingensbedingungen fir politische Bildungs-
prozesse aufgeschlisselt, welche flr diese Arbeit besonders relevant sind. Dabei wurde
innerhalb eines Prinzipienmodell deutlich gemacht, dass vor allem auf den drei Ebenen
~Anerkennung und Bindung®, ,Sinn und Bedeutung“ sowie ,Aneignung am gemeinsamen
Gegenstand® den Bedirfnissen von Kindern und Jugendlichen flexibel entgegengekom-
men werden musse (siehe Abb. 1). Bei der ,Anerkennung und Bindung“ geht es darum, in
der politischen Bildungsarbeit einen wertschatzenden Umgang zu pflegen, wo Akzeptanz
und Respekt in der zwischenmenschlichen Kommunikation essenziell sind (Besand et al.,
2018, S. 101). AuBerdem sollte die Schaffung eines angstfreien und vertrauensvollen
Raums im Mittelpunkt der Bemihungen stehen, in dem durch das zeitlich begrenzte au-
Berschulische Angebot das Potenzial steckt, dass die Teilnehmer*innen sich aus im schu-
lischen Kontext oft festgefahrenen Rollenzuschreibungen herausbewegen und neue Fa-
cetten von sich zeigen (ebd.). Das Prinzip der ,Aneignung am gemeinsamen Gegenstand*
als Gelingensfaktor bedeutet, dass arbeitsteilige Rollen fokussiert, gemeinsame Ziele und
Wege aufgezeigt und die Bedeutung jeder einzelnen teilnehmenden Person herausgestellt
werden sollten. Im Fokus steht somit eine Kooperation am gemeinsamen Gegenstand.
Hinter dem Prinzip ,Sinn und Bedeutung® verbirgt sich eine lebenswelt- und interessenori-
entierte Ausrichtung von Angeboten (ebd., S. 103). Dies bedeutet zum einen, dass The-
men behandelt und ausgewahlt werden sollten, die fir die Schiler*innen lebensnah und
interessant sind. Zum anderen sollte aber auch die Konzeption und Durchflihrung stets
transparent gemacht und den Teilnehmer*innen Mdglichkeiten zur Partizipation gegeben

werden.
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Abb. 1. Prinzipienmodell (aus Besand Et. al, 2018, S. 39)
Letztendlich geht es bei der konkreten Umsetzung darum, die drei Ebenen miteinander zu

verknipfen und einen effektiven wechselseitigen Austausch zu gestalten, bei dem die drei
Prozessebenen aktiv miteinander verbunden werden (Besand et al., 2018, S. 105). Eine
Berlcksichtigung und Anwendung der Gelingensbedingungen ermdglicht laut Besand et.
al eine effektive politische Bildung am Lernort Stadion. Allerdings sind die Faktoren eher
auf die Methodenwahl und den Umgang beschrankt und somit nicht ganzheitlich ausge-
richtet. Beispielsweise sind in dem Prinzipienmodell keine Angaben bezlglich der zeitli-
chen, rdumlichen oder finanziellen Gelingensfaktoren enthalten.
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Eine weitere relevante empirische Untersuchung stammt von Feldmann-Wojtachnia (2017)
und wurde im Namen des Centrums fiir angewandte Politikforschung vorgelegt. Dabei
wurde im Rahmen einer langfristig angelegten Evaluation von 2011 bis 2016 speziell das
Projekt ,Lernort Stadion“ evaluiert. Als Untersuchungsmethode wurden Fragebégen und
qualitative Gruppeninterviews mit mehr als 2.000 Schiler*innen im Alter von 11 bis 23
Jahren, begleitenden Lehrkraften sowie Bildungsreferent*innen aus acht Lernzentren
durchgefiihrt (ebd., S. 2). In diesem Rahmen sollten die Forschungsfragen beantwortet
werden, was die Bildungsarbeit der Lernzentren erfolgreich macht, welche Faktoren sich
partizipationsférdernd auswirken, welche Lernerfolge sich bei den Teilnehmer*innen zei-
gen und welche Schllisselkompetenzen gestarkt werden (ebd.). Die Ergebnisse der Eva-
luation zeigten, dass es den Lernzentren mithilfe des besonderen Lernorts und non-
formalen Lernsettings im Stadion gelingt, ,bei Jugendlichen, die sonst kaum von Angebo-
ten der politischen Bildung erreicht werden, persénliches Interesse, unmittelbare Betrof-
fenheit und Problembewusstsein zu wecken® (Feldmann-Wojtachnia, 2017, S. 2). Dabei
kénnen die Jugendlichen alters- und geschlechtsunabhangig fir Themen wie Gleichbe-
rechtigung, Toleranz oder gesellschaftliche Teilhabe sensibilisiert werden (ebd.). Der
Lernort wirkt dabei integrierend und motivierend, sodass 90 % der Teilnehmenden Spal3
bei dem Programm hatten und 93 % die Workshops anderen Jugendlichen weiterempfeh-
len wirden (ebd.). Der auBergewdhnliche Lernort bietet dabei zahlreiche Mdglichkeiten,
Inhalte der politischen Bildung exemplarisch zu erkunden und Beziige zur Lebenswelt her-
zustellen, weshalb 81 % der Teilnehmenden dem Angebot eine groB3e oder sehr gro3e
Alltagsrelevanz attestieren (ebd.). Insgesamt zeigt die groB angelegte Studie von Feld-
mann-Wojtachnia, dass politische Bildung am Lernort Stadion sehr effektiv sein kann, da
die Verknupfung von FuBball, Stadion und Politik fir Jugendliche etwas Spannendes und
Aufregendes darstellt und insbesondere auch ,bildungsfernen® Gruppen einen Zugang zur
politischen Bildung erdffnet. Flr diese Arbeit herauszuheben ist auBerdem die Gestaltung
des Lernprozesses im Projekt: ,Der Dreischritt im Sinne des forschenden Lernens vom
eigenen Ich Uber die Gruppe hin zu gesellschaftlichen Zusammenhangen im Lebensum-
feld der Schilerinnen und Schuiler” (Feldmann-Wojtachnia, 2017, S. 2). Diese Reihenfolge
erwies sich als wichtiger Schllsselfaktor, um nachhaltige Lernprozesse anzustoBen. Au-
Berdem sollten Inhalte erst erlebt und dann reflektiert werden (ebd.). Viele der Erkenntnis-
se dieser empirischen Untersuchung zum Gelingen von politischer Bildung im FuBballsta-
dion decken sich auch mit den Forschungsergebnissen von Besand et al. (2018).
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Neben Feldmann-Wojtachnia haben auch Teubert und Thiel (2015) ein Projekt zu Bil-
dungsangeboten im Sportstadion wissenschaftlich begleitet. Hierbei handelte es sich um
das ehemalige Projekt Arena4You, in dessen Mittelpunkt die Berufsorientierung in Sport-
stadien stand, welches mittlerweile allerdings aufgrund mangelnder Finanzierung nicht
mehr umgesetzt wird.' Im Fokus der Untersuchung standen die Leitfragen, worin das be-
sondere Potenzial des Sportstadions fiir die Berufsorientierung liegt, wie der Aufbau regi-
onaler Netzwerke gelingen kann und wie die Umsetzung von Berufsorientierungsmaf-
nahmen im Setting des Sportstadions gelingen kann (ebd., S. 84). Dabei wurden qualitati-
ve und quantitative Instrumente in Form von Interviews, Dokumentenanalysen und Frage-
bdgen im Sinne einer Methodentriangulation miteinander kombiniert (ebd., S. 85). Insge-
samt nahmen im Rahmen der Pilotphase rund 7.000 Schiler*innen, 58 Schulen, 36 Un-
ternehmen und 12 Stadien am Projekt teil (ebd., S. 197). Als zentrale Ergebnisse, die Uber
die berufliche Bildung hinausgehen, konstatierten Teubert und Thiel analog zu den bisher
vorgestellten Studien, dass Sportstadien einen attraktiven Lernraum fiir Jugendliche bie-
ten, da sie emotional ansprechend sind und eng an den Lebensweltbezligen der Schi-
ler*innen andocken (ebd.). AuBerdem wecken diese Wettkampfstatten auch im Off-Modus,
also wenn gerade keine Veranstaltung stattfindet, gro3es Interesse bei den Jugendlichen,
da es flr sie beeindruckend ist, an dem Ort zu sein, wo ihre Idole ihr Kénnen zeigen (ebd.,
S. 198).

ResUmierend lasst sich bei der Betrachtung des Forschungsstands festhalten, dass die
Rechtsextremismuspravention bei Schiiler*innen bislang fast ausschlieBlich anhand von
Exkursionen in Gedenkstatten untersucht wurde. Die Studien beziiglich der generellen
Umsetzung auBerschulischer Lernorte beziehen sich gréBtenteils auf andere Fach- und
Themenbereiche. Der besondere Lernort des FuBballstadions wurde in einigen Studien
analysiert, in denen das generell groBe Potenzial fir politische Bildungsangebote bereits
nachgewiesen werden konnte. Allerdings wurden dabei keine Verknipfungen zum The-
menbereich der Rechtsextremismuspravention gezogen und auch die erarbeiteten Gelin-
gensfaktoren beinhalten bislang nur Teilaspekte. Deshalb besteht in diesem Bereich eine
groBe Forschungsliicke, die mit Hilfe dieser Arbeit geschlossen werden soll.

' Die Information stammt von der Projektbetreuerin Hilke Teubert. Die letzten Projektberichte wurden im Jahr

2014 veroffentlicht und auf der ehemaligen Webseite werden mittlerweile Notebooks verkauft.
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3 Theoretischer Bezugsrahmen

In diesem Kapitel werden in erster Linie aus einer theoretischen Perspektive die Aspekte
der Rechtsextremismuspravention und des Lernort Stadions dargestellt. Dazu wird zu-
nachst einmal der allgemeine Begriff der politischen Bildung aufgeschlisselt (siehe Kapitel
3.1). AnschlieBend wird der spezifische Aspekt der Rechtsextremismuspravention als Teil
der politischen Bildung detailliert beschrieben (siehe Kapitel 3.2). Daran anknlUpfend steht
das auBerschulische Lernen im Fokus, wo historische Entwicklungen betrachtet, Potenzia-
le aufgezeigt sowie Verknipfungen zur politischen Bildung und speziell zur Rechtsextre-
mismuspravention hergestellt werden (siehe Kapitel 3.3). Im Anschluss daran wird der be-
sondere auBBerschulische Lernort des FuBballstadions im Hinblick auf das Projekt ,Lernort
Stadion® analysiert. Zum Abschluss des Kapitels folgt eine Analyse der bereits bestehen-
den Angebote zur Rechtsextremismuspravention im Projekt ,Lernort Stadion” (siehe Kapi-
tel 3.4). Die Betrachtung findet zunachst auf theoretischer Ebene statt, da diese Erkennt-
nisse im spateren Teil der Arbeit empirisch in der Praxis untersucht werden.

3.1 Was ist Politische Bildung?

Um sich dem Konzept der politischen Bildung zu nahern, muss zunachst einmal eine defi-
nitorische Annaherung an die beiden Begriffe der Politik und der Bildung erfolgen (siehe
Kapitel 3.1.1 und 3.1.2). AnschlieBend werden die beiden Aspekte miteinander verknipft,
indem die politische Bildung definiert wird (siehe Kapitel 3.1.3). Dabei sollen die verschie-
denen Facetten politischer Bildung deutlich gemacht und Ziele sowie Potenziale aufge-

zeigt werden.

3.1.1 Politik

Der Politikbegriff zeichnet sich dadurch aus, dass bisher keine allgemein anerkannte Defi-
nition existiert (Rohe, 1994, S. 131). Stattdessen gibt es eine Vielzahl verschiedener Poli-
tikverstandnisse. Die Verstandnisse kénnen sich zum einen auf eine ,enge® Auffassung
mit ausschlieBlicher Betrachtung der Kerninstitutionen parlamentarischer Demokratien wie
Parteien, Parlamenten oder Regierungen beziehen. Zum anderen existiert aber auch der
Ansatz eines ,weiten® Politikbegriffs, der zivilgesellschaftliche Akteur*innen wie Vereine
und Verbande aber auch Veranderungen in der Gesellschaft sowie die Lebenswelten und
Denkmuster der Menschen mit einschliet (Gerdes & Bittlingmayer, 2016, S. 51). Wah-
rend sich das Politikverstandnis bis zum Anfang der 1960er-Jahre noch stark an den
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Institutionen orientierte, entwickelte sich im Zuge der 68-Bewegung zunehmend ein weiter
gefasster, mehr an die Lebenswelt der Menschen andockender, Politikbegriff (Massing,
2015). Fir diese Arbeit ist die Orientierung an einem weiten Politikverstandnis essenziell,
da der enge Politikbegriff insbesondere bei Jugendlichen in erster Linie Desinteresse aus-
I6st (Calmbach & Borgstedt, 2012, S. 62). Aus ihrer Perspektive ist Politik haufig ein Sys-
tem ohne jegliche Bezugspunkte und Verbindungen zum eigenen Leben (ebd.). Interes-
sante politische Themen in der Lebenswelt der jungen Menschen werden haufig gar nicht
als solche wahrgenommen. Dies gilt in besonderer Weise fir ,bildungsferne” Jugendliche,
die eine noch gréBere Distanz zur Politik aufweisen und fir die das politische Geschehen
in einer Art Parallelwelt stattfindet (ebd.). Deshalb beruhen die folgenden Kapitel auf dem
Verstandnis eines weiten Politikbegriffs, bei dem es nicht um Institutionenkunde und somit
eine Wissensanhdufung Uber die institutionellen Rahmenbedingungen von Politik geht,
sondern vielmehr um erfahrungs- und subjektbezogene Themen. Dabei stehen die Le-
benswelten der Menschen mit ihren verbundenen Erfahrungen, Deutungen und Suchpro-
zessen im Vordergrund. Infolgedessen Uberschneiden sich die Zugange der politischen
zwangslaufig mit biografischen, ékonomischen, ékologischen, (inter-)kulturellen und ge-
sundheitlichen Themen (Hafeneger, 2013b, S. 29).

3.1.2Bildung

Auch die Bildung ist ein komplexer Begriff, bei dem insbesondere in den letzten Jahren
synchron mit seinem Bedeutungsgewinn die definitorischen Abgrenzungen in der Offent-
lichkeit unklar waren (Thole, 2013, S. 67). Speziell die Abgrenzung zur Sozialisation und
Erziehung ist oftmals problematisch. Zunachst kann unter Bildung der individuelle Erwerb
von Fahigkeiten verstanden werden, der es dem Menschen ermdglicht, sich selbst in den
sozialen und gesellschaftlichen Welten zu verorten und darGber hinaus die Welt zu erkla-
ren und zu erschlieBen (Pongratz & Blinger, 2008, S. 111). Dabei ist Bildung ein lebens-
langer Prozess, der durch die Wechselwirkung zwischen dem Individuum und der Welt
entsteht (Meinberg, 1996, S. 55). Sie bezeichnet dabei sowohl das Ergebnis als auch den
Prozess von Selbstgestaltung und Weltaneignung (Grében et al., 2011, S. 13). Generell
kann zwischen formalen, non-formalen und informellen Feldern des Erwerbs von Bildung
unterschieden werden (Thole, 2013, S. 75). Das Schulsystem, der Bereich der beruflichen
und hochschulischen Qualifizierung und strukturierte Weiterbildungen kénnen dabei dem
Feld der formalen Bildung zugeordnet werden (ebd.). Den Bildungs- und Lernfeldern der
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non-formalen Bildung lassen sich beispielsweise Angebote der Sozialen Arbeit in Jugend-
zentren zuordnen (Thole, 2013, S. 75). Informelle Bildungsprozesse realisieren sich zum
Beispiel in familiaren Zusammenhangen oder in Zusammenkinften Gleichaltriger (ebd.).
Circa 70 % aller menschlichen Lernprozesse finden auBerhalb von formalen Bildungsinsti-

tutionen wie Schulen oder Universitaten statt (Dohmen, 2001, S. 7).

3.1.3 Politische Bildung

Werden Bildung und Politik miteinander verknlpft, wird von politischer Bildung gespro-
chen. Dabei stehen die ,kulturelle Reproduktion®, also die Sicherung des kulturellen Erbes
einer Gesellschaft, die ,soziale Integration” von Kindern und Jugendlichen sowie ,soziales
Lernen®, also das Initiieren von Prozessen zur Persdnlichkeitsentwicklung im Fokus (Tho-
le, 2013, S.75). Der vielschichtige Begriff der politischen Bildung wird laut Schroder
(2013) wie folgt definiert:

,Politische Jugendbildung ist die Unterstitzung und Férderung von selbsttatigem Den-
ken und Handeln durch padagogisch reflektierte Angebote mit dem Ziel, sich mit den
Angelegenheiten des demokratischen Gemeinwesens zu beschéftigen, sich selbst im
Politischen zu verorten und auf diese Weise Zusammenhdnge herzustellen.”
(Schréder, 2013, S. 175)

Ilhren Ursprung hat die politische Jugendbildung bereits im 19. Jahrhundert, wo vor allem
christliche Junglingsvereine, militdrische Vereinigungen sowie sportliche Organisationen
zweckorientierte Bildungsangebote offeriert haben (Hafeneger, 2015). Wahrend zur Zeit
der Weimarer Republik die Angebote freier und o6ffentlicher Trager ausgeweitet wurden,
war in der NS-Zeit die Hitlerjugend alleiniger Trager der politischen Erziehung (Nau-
dascher, 1990, S. 61). Freie Organisationen wurden verboten, zerschlagen und aufgeldst
(ebd.). Nach dem Ende des zweiten Weltkriegs lag die Zustandigkeit politischer Bildung
zunachst bei den Besatzungsméchten. Als Ansatzpunkt zur Transformation von Staat und
Gesellschaft implementierten sie diese nach ihren Vorstellungen in die Schulen der Bun-
desrepublik Deutschland (BRD) und der Deutschen Demokratischen Republik (DDR)
(Sander, 2015). Wahrend in der BRD parallel zur Etablierung einer wissenschaftlichen Po-
litikdidaktik Debatten Uber die Methoden und Ziele politischer Bildung gefuhrt wurden, war
die ,Staatsblrgerkunde” in der DDR auf die Weltanschauung der regierenden sozialisti-
schen Partei SED ausgelegt (ebd.). Im Westen Deutschlands lenkte insbesondere die
USA im Rahmen ihres Re-Education-Programms die politische Bildung in den Schulen

(Hafeneger, 2015). Sie wollten durch eine Um- und Neuerziehung die Grundlagen fir eine
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deutsche Demokratie schaffen und schlussfolgerten, dass der Aufbau und Erhalt einer
Demokratie politisches Wissen und ein klares soziales Zielbewusstsein aller Blrger*innen
erfordert (Sander, 2004, S. 89). Dadurch setzte sich in den Schulen der 1950er-Jahre
nach und nach die politische Bildung als eigenes Fach in den Bundeslandern durch, wobei
es verschiedene Namen wie beispielsweise Sozialkunde, Gemeinschaftskunde oder Poli-
tik bekam und keinem einheitlichen Konzept folgte (Reheis, 2016, S. 11). Im Zuge der
68er-Bewegung gab es kontroverse Diskussionen um die Ausrichtung schulischer politi-
scher Bildung, die im Jahr 1976 im ,Beutelsbacher Konsens* miindeten. Auf einer wissen-
schaftlichen Fachdiskussion wurde dabei festgelegt, dass politische Bildung weder flr die
Veranderung der Gesellschaft kAmpfen noch indoktrinierend gegen Veranderungen eintre-
ten darf, sondern unterschiedliche Positionen darstellen und junge Menschen beféhigen
muss, ihre eigenen, gut begriindeten, Urteile zu bilden (Sander, 2004, S. 147). Dieser
Konsens hat sowohl im Hinblick auf die schulische als auch die auBerschulische politische
Bildung bis heute Bestand, sodass es nicht die Aufgabe von Lehrer*innen und Do-
zent*innen ist, far subjektive Positionen zu werben. Vielmehr sollen junge Menschen beim
Finden individueller Positionen unterstiitzt werden (ebd.). Dieses ,Uberwaltigungsverbot*
schirte anschlieBend bei vielen Lehrer*innen Unsicherheiten. Dies flhrt bis heute zu einer
regelrechten Vermeidung politischer Themen in der Schule, was auch damit zusammen-
héngt, dass die Lerninhalte durch die Bildungsplane festgelegt sind und haufig keinen
Raum fir dynamische politische Inhalte lassen (Gessner, 2018, S. 102). Auch in der Leh-

rer*innenausbildung findet die politische Bildung kaum Bericksichtigung (ebd.).

Neben der Institution Schule hat sich die politische Bildung im Laufe der Zeit auch in ande-
ren Bereichen entwickelt. Seit dem Jahr 1990 wird die auBerschulische politische Bildung
in § 11 des Kinder- und Jugendhilfegesetzes geregelt und nimmt im Vergleich zu anderen
auBerschulischen Bildungsthemen in Deutschland eine Schlisselrolle ein, die auch auf die
Erfahrungen der NS-Zeit und das anschlieBende Re-Education-Programm zurlickzuflihren
ist (Hafeneger, 2015). Die Angebote und MaBnahmen von Verbanden, Gruppen, Initiativen
oder Tragern der Jugendarbeit lassen sich der non-formalen Bildung zuordnen, wobei die
Angebote haufig durch Kooperationen mit Schulen formal organisiert werden (Thole, 2013,
S. 75). Im Fokus stehen dabei mittlerweile vorrangig die Themenfelder Demokratiebildung,
Subjekt- und Lebensweltorientierung, Aufklarung, politische Mindigkeit und Partizipation
(Hafeneger, 2015). Somit orientiert sich die politische Bildungsarbeit an einem weiten Poli-
tikbegriff, bei dem es nicht um Institutionenkunde geht. Vielmehr soll in einem Dreischritt
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eine Vermittlung von Wissen, eine Ermdglichung der Urteilsbildung sowie die Anregung
zur Mitwirkung erreicht werden (Schréder, 2013, S. 176). Aufgrund der bereits genannten
Problematiken von politischer Bildung im Schulkontext, wird diese mittlerweile Gberwie-
gend von speziell ausgebildeten Padagog*innen im auBBerschulischen Kontext durchge-
fOhrt (ebd.).

3.2 Was ist Rechtsextremismuspravention?

Auch die Rechtsextremismuspravention stellt mit dem Ziel der Demokratieférderung und
Erziehung zur politischen Mindigkeit einen wichtigen Teil politischer Bildung dar. Um die
Mdoglichkeiten und Grenzen der Pravention von Rechtsextremismus deutlich zu machen,
erfolgt zunachst eine definitorische Annaherung an die Begriffe Rechtsextremismus und
Pravention (siehe Kapitel 3.2.1 und 3.2.2). AnschlieBend wird aus einer theoretischen Per-
spektive das Konzept der Rechtsextremismuspravention bei Kindern und Jugendlichen
betrachtet (siehe Kapitel 3.2.3).

3.2.1 Rechtsextremismus

Ob Rechtsextremismus, Rechtsradikalismus, Rechtspopulismus, Neue Rechte oder Neo-
nazis: Bei der Kategorisierung von extrem rechten Positionen tauchen in der Offentlichkeit,
den Medien, der Politik, der Wissenschaft und der Alltagssprache viele unterschiedliche
Begriffe auf (Schedler, 2019, S. 19). Der Begriff Rechtsextremismus hat sich seit dem Jahr
1974 in den Verfassungsschutzbehdérden der BRD etabliert und damit die Bezeichnung
Rechtsradikalismus als Klassifizierung abgelést (Gessenharter, 1998, S.29). Beim
Rechtsextremismus handelt es sich allgemein formuliert um gruppenbezogene Menschen-
feindlichkeit (Heitmeyer, 2012, S. 21). Diese basiert auf dem Glauben der Uberlegenheit
der eigenen Gruppe gegenilber anderen Menschengruppen. Zentrale Facetten rechtsext-
remistischer Ideologie sind etwa nationalistische Uberhdhungen, rassistische Sichtweisen,
Fremdenfeindlichkeit, Unterscheidung von ,lebenswertem® und ,unwertem“ Leben und
Homophobie (Pilz, 1994; Sommer, 2010). Damit wird die demokratische Grundannahme
der Gleichberechtigung aller Menschen, festgeschrieben in Artikel 3 des Grundgesetzes,
negiert und somit auch das System der Demokratie angezweifelt. Organisierte Gruppen,
deren Ideologie und Handlungsweisen antidemokratische, fremdenfeindliche und terroris-
tische Zige aufweisen, kdnnen als rechtsextrem bezeichnet werden (Robertson-von
Trotha, 2012, S. 11).
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Der Begriff des Rechtsextremismus wird vielfach kritisiert, da er als Teil des sogenannten
Extremismus-Modells (siehe Abb. 2) gesehen wird, bei dem die extrem rechten und linken
Positionen als Rander einer demokratischen Mitte dargestellt sind (Otten, 2021, S. 210).
Dabei entsteht eine Gleichsetzung der Gefahren von Linken und Rechten sowie das reali-
tatsferne Konstrukt einer statistisch geschaffenen homogenen Mitte der Gesellschaft, die
unproblematische Einstellungen aufweisen wirde (Schedler, 2019, S. 22 f.). Zwischen der
demokratischen Mitte und dem Links- beziehungsweise Rechtsextremismus sind in dem
Modell der Linksradikalismus und Rechtsradikalismus als gemilderte und verfassungskon-

forme Erscheinungsform der politischen Rander verortet, wobei die Grenzen flieBend sind.
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Verfassungskonformes Spektrum
¢ > : =3

(Definiert durch FDGO)

FDGO = Freiheitliche demokratische Grundordnung des Grundgesetzes

Abb. 2. Das Extremismus-Modell (aus Stdss, 2010, S. 14)

Ohne die Probleme aus der Ungenauigkeit von Begrifflichkeiten fir rechte Ideologien zu
Ubersehen, werden in dieser Arbeit die Sachverhalte unabhangig von diesen Differenzie-
rungen dargestellt. Zugunsten der Lesbarkeit werden die Phanomene aufgrund der Etab-
lierung in Publizistik, der politischen Bildung und im Verfassungsschutz als ,rechtsextrem®
oder ,rechtsextremistisch“ bezeichnet (Jaschke, 2001, S. 26). Unterschieden werden muss
allerdings zwischen den Auspragungen des ,latenten“ und ,manifesten Rechtsextremis-
mus (Sommer, 2010, S. 120). Die Bezeichnung des manifesten Rechtsextremismus findet
konkret auf der Ebene des Verhaltens statt, was sich zum Beispiel im Wahlverhalten,
durch Mitgliedschaften oder Gewalttaten auBBert (ebd.). Dagegen dient der Begriff des la-
tenten Rechtsextremismus zur Bezeichnung rechtsextremer Einstellungen und Orientie-

rungen (ebd.). Entsprechend dieser Unterscheidung ist der latente Rechtsextremismus
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Gegenstand dieser Arbeit. Dazu z&hlen einzelne spezifische Elemente rechtsextremer
Ideologie wie Antisemitismus, Homophobie oder Fremdenfeindlichkeit. Dementsprechend
grenzt sich die Verwendung des Wortes Rechtsextremismus im Folgenden von einem Be-
griffsverstédndnis ab, das lediglich die Verfassungsfeindlichkeit und Gewalttaten in den Mit-

telpunkt stellt.

3.2.2 Pravention

Der Praventionsgedanke stammt urspringlich nicht aus dem padagogischen, sondern
dem medizinischen und kriminologischen Kontext (Groeger-Roth et al., 2020, S. 455).
Grundsatzlich beschreibt der Begriff Pravention die Aktivitdten, Strategien und MaBnah-
men, welche unerwlnschte Zustande, Ereignisse oder Entwicklungen beziehungsweise
deren Auswirkungen vorbeugen sollen (Liders, 2011, S. 5). Basierend auf Caplan (1964)
kann eine Unterscheidung zwischen den Formen der primaren, sekundéren und tertidren
Pravention erfolgen. Primare Pravention setzt bereits im Vorfeld des Auftretens uner-
winschter Zustande an und will deren Herausbildung grundsétzlich unterbinden (Greuel,
2020). Dagegen findet sekundéare Pravention statt, wenn bereits Auspragungen des Uner-
wlnschten vorliegen und eine weitere Verfestigung verhindert werden soll (ebd.). Bei terti-
arer Pravention ist der unerwlinschte Zustand bereits eingetreten und es soll ein erneutes
Auftreten verhindert werden (ebd.). Eine weitere Unterscheidung praventiver MaBBnahmen
kann anhand des Kategoriensystems von Gordon (1983) erfolgen, bei dem in starkerem
MaBe die Zielgruppen von PraventionsmaBnahmen bertcksichtigt werden. Demnach kén-
nen universelle, selektive und indizierte Praventionsansatze unterschieden werden (Jo-
hansson, 2012, S. 3). Wahrend sich universelle praventive Verfahren an alle Akteur*innen
und Strukturen wenden, richten sich selektive PraventionsmaBnahmen an Zielgruppen, die
besonders gefahrdet sind und indizierte praventive Angebote an Personen, die bereits ein
entsprechendes Verhalten aufzeigen (ebd.).

Je friher Pravention fokussiert wird, desto wirksamer ist sie (Raja & Schiedel, 2016,
S. 89). Dies bedeutet, dass insbesondere bei Kindern und Jugendlichen effektive Praven-
tion gelingen kann. Auch bezliglich des Gegenstands sollte eine Pravention friihzeitig an-
setzen, indem beispielsweise nicht erst der Rechtsextremismus thematisiert wird, sondern
im Vorfeld bereits Orientierungen und Verhaltensweisen aufgezeigt werden, welche zu

einer rechtsextremen Denkweise fihren kbnnen.
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3.2.3 Rechtsextremismusprédvention

Die Rechtsextremismuspravention als Teil der politischen Bildung verfolgt das Ziel der
Einddmmung rechtsextremistischer Positionen und die Sicherung demokratischer Stan-
dards im Alltag (Radvan, 2018, S. 234). Es ist empirisch gesichert, dass je mehr politi-
sches Wissen Kinder und Jugendliche haben, desto geringer ist ihre Neigung, rechtsext-
reme Einstellungen und Denkmuster zu Ubernehmen (Ahlheim, 2013, S. 85). Deshalb
wirkt politische Bildung grundsatzlich auch dort praventiv gegen Rechtsextremismus, wo
sie diesen nicht unmittelbar zum Thema hat. Seit dem Jahr 1992 und dem damals bun-
desweit gestarteten ,Aktionsprogramm gegen Aggression und Gewalt“ wurden diverse
Konzepte entwickelt und geférdert, die konkret auf die Pravention von rechtsextremen
Sicht- und Denkweisen abzielen. Aus dem Spektrum politischer Bildung haben die The-
menbereiche des Rechtsextremismus und der Fremdenfeindlichkeit in den letzten Jahren
am meisten an Bedeutung gewonnen (Schréder, 2013, S. 182). Bei der Umsetzung geht
es zunachst darum, die mégliche Attraktivitat rechter Einstellungs- und Verhaltensangebo-
te wie beispielsweise Zugehdrigkeit, Freundschaft, Solidaritat, Schutz oder die Abwendung
von Bedrohung zu analysieren (Debus, 2014, S. 92). Im n&chsten Schritt wird kritisch an
dieser Anziehungskraft und Funktion angesetzt (ebd.). Thematisch werden zum einen die
konkreten Erscheinungsformen des Rechtsextremismus in Form von Organisationen,
Szenen, Liedern, Symbolen, Ein- und Ausstiegsprozessen, Strategien und Aktivitaten be-
trachtet (Hoéfel & Schmidt, 2018, S. 202). Zum anderen missen aufgrund des Verstandnis-
ses von Rechtsextremismus, als Gegensatz zu Demokratie und Pluralismus, aber auch
Bildungsangebote geschaffen werden, bei denen Ausgrenzung und Diskriminierung als
alttagliche Praxen sichtbar gemacht, Verbindungen zwischen ausgrenzenden Einstellun-
gen in der extremen Rechten und in der vermeintlichen Mitte der Gesellschaft in den Blick
genommen sowie demokratische Positionen gestarkt werden (ebd.). Dabei ist es essenzi-
ell, dass lebensweltorientierte Zugange fur Kinder und Jugendliche entwickelt werden, um
den Rechtsextremismus nicht als Randph&dnomen darzustellen, sondern als tbergreifen-
des gesamtgesellschaftliches Problem (ebd.).

Nach Schauble (2011, S.415) kann die Fllle der Ansatze politischer Bildung gegen
Rechtsextremismus in flinf Konzeptionen eingeteilt werden. So lasst sich die erste Gruppe
der Konzepte als Demokratiepddagogik bezeichnen, welche auf die Aneignung und Verin-
nerlichung demokratischer Normen abzielt. Dem Ansatz liegt das Verstédndnis zugrunde,
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dass Rechtsextremismus im Wesentlichen auf einem Demokratiedefizit basiert. Die zweite
Kategorie ist laut Schauble die Bildungsarbeit iiber Rechtsextreme. Dabei geht es um die
Identifikation rechtsextremer Erscheinungsformen wie Symboliken oder Musikstlicke. Die
dritte Gruppe umfasst Angebote der historisch-politischen Bildung, die auf eine Aufklarung
Uber den Nationalsozialismus ausgerichtet sind. Dazu gehért beispielsweise die Gedenk-
stattenpadagogik oder Projekte, die sich mit erinnerungspolitischen Fragen auseinander-
setzen. Die vierte Kategorie bilden Argumentationstrainings. Diese umfassen inhaltliche
Kritiken an rechtsextremistischen Ideologien und die Offenlegung ihrer Denkmuster. Ab-
schlieBend werden die Konzepte der interkulturellen, rassismuskritischen und diversity-
orientierten Bildungsarbeit als finfte Gruppe zusammengefasst. Dabei werden nicht die
gesamten Auspragungen rechtsextremistischer Denk- und Sichtweisen besprochen, son-

dern einzelne Elemente reflektiert.

Neben der Kategorisierung der Angebote haben Héfel und Schmidt (2018, S. 207) ver-
schiedene fachliche Standards formuliert, welche flr die politische Jugendbildung gegen
die Entstehung rechtsextremer Einstellungen und Erfahrungen wichtig sind: Zunachst
einmal ist zu prifen, welche thematischen Zugange, Schwerpunkte, Seminartitel und An-
kiindigungen gewahlt werden, um Interesse und Offenheit bei der Zielgruppe zu erreichen.
AuBerdem sollten die Angebote am Alltag und der Lebenswelt der Teilnehmer*innen orien-
tiert sein und auf ihre Bedirfnisse und Mdéglichkeiten im Hinblick auf individuelle Erfahrun-
gen von Diskriminierung eingehen. Bei der Ausgestaltung der Angebote ist anschlieBend
darauf zu achten, dass sich die Thematisierung rechtsextremistischer Strukturen nicht auf
Oberflachenphanomene beschrankt, sondern Einstellungen und gesellschaftliche Mecha-
nismen mit einbezieht. Mdglicherweise faszinierende gewaltvolle Ausdrucksformen extrem
rechter Gruppierungen wie Symbole, Bilder und Musik sollten vorsichtig und sensibel in
den Bildungsangeboten genutzt werden und in Zusammenhang mit den konkreten Diskri-
minierungen gebracht werden. Hofel und Schmidt fordern auBerdem, dass neben gender-
sensiblen und rassismuskritischen Zugangen auch Ausgrenzungsph@nomene betrachtet
werden sollten, die weniger haufig im Fokus padagogischer Arbeit stehen wie beispiels-
weise der Nationalismus oder Sozialdarwinismus. Zusatzlich sollte in der praventiven poli-
tischen Bildungsarbeit gegen den Rechtsextremismus der Blick Uber die extreme Rechte
hinaus auf die gesellschaftliche Mitte gerichtet werden, um auch ideologische Verbindun-
gen aufzuzeigen. Dabei kénnen die Begrifflichkeiten des Extremismus-Modells kritisch

reflektiert und mit alternativen Bezeichnungen verglichen werden.
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Zur Umsetzung dieser fachlichen Standards werden in der Rechtsextremismuspravention
theoretisch interessierte und geschulte Padagog*innen bendtigt. AuBerdem missen die
Angebote stets diskutiert und anhand aktueller Phdnomene kontinuierlich weiterentwickelt
werden. Dabei ist eine institutionelle Verankerung sowie dauerhaft gesicherte Finanzie-
rung notwendig (Groeger-Roth et al., 2020, S. 466).

3.3 AuBerschulisches Lernen

Die traditionell dominierenden Schauplatze der Bildungs- und Lernprozesse von Kindern
und Jugendlichen sind die Schule beziehungsweise der Unterricht. Allerdings haben sich
seit einigen Jahren auch die besonderen Bildungspotenziale und Lernchancen anderer
Orte und Settings sowie das Zusammenspiel verschiedener Akteur*innen in den Bildungs-
landschaften herauskristallisiert (Erhorn & Schwier, 2016, S. 7). Diese beruhen auf einer
jahrhundertelangen Tradition auBerschulischer Bildung, die seit Beginn des 20. Jahrhun-
derts auch fester Bestandteil der Jugendarbeit in Deutschland ist (Hafeneger, 2013a,
S. 9). So wird heutzutage in § 8 des Kinder- und Jugendhilfegesetzes geregelt, dass ,au-
Berschulische Jugendbildung mit allgemeiner, politischer, sozialer, gesundheitlicher, kultu-
reller, naturkundlicher und technischer Bildung“ zu den Schwerpunkten der Jugendarbeit
gehort. Kennzeichnend ist die Abgrenzung zum Lernen in der Institution Schule (Wisch-
meier & Macha, 2012, S. 7). In seiner weiten Definition beschreibt auBerschulisches Ler-
nen alle padagogischen Handlungsbereiche in den Lebenswelten von Kindern und Ju-
gendlichen wie beispielsweise der Familie (ebd.). Im engeren Sinne bezieht sich auBBer-
schulisches Lernen allerdings auf systematische und institutionelle Bildungsangebote (Ha-
feneger, 2013a, S.9). Diese werden in der Regel von nicht-schulischen Bildungsak-
teur*innen wie Vereinen, Volkshochschulen oder Parteien organisiert und kénnen sowohl
in Kooperation mit Schulen als auch véllig schulfern gestaltet werden (Karpa et al., 2015,
S. 7). In dieser Arbeit werden jedoch lediglich die Bildungsangebote betrachtet, welche in
Kooperationen mit Schulen erfolgen.

Die Orte auBerschulischen Lernens werden als Lernorte bezeichnet. Sie sind begrifflich
abzugrenzen von den Lernorten auBerhalb des Klassenzimmers, zu denen beispielsweise
auch die Schulkiche oder der Schulgarten zahlt (Hellberg-Rode, 2006, S. 145). Die Lern-
orte sollen eine alltagsweltlich orientierte ErschlieBung unterschiedlicher Lernbereiche so-
wie die Anwendung von schulisch erworbenen Kompetenzen in lebensnahen Lernsituatio-
nen ermdglichen (Erhorn & Schwier, 2016, S.7). Nach Mitzlaff (2006) kénnen vier
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unterschiedliche Lernorttypen unterschieden werden: Lernorte in der Natur wie Walder
oder Wiesen, Lernorte in Arbeits- und Produktionsstatten wie Backereien oder Stahlwerke,
Lernorte in 6ffentlichen und kulturellen Einrichtungen wie Museen oder Stadien sowie
Lernorte in technischen Bauwerken wie Schiffshebewerken (S. 136). AuBerdem kann nach
Minch (1985) zwischen primaren und sekundaren Lernorten unterschieden werden (S. 23
f.). Wahrend primare Lernorte explizit auf Lernen und Férderung ausgerichtet und speziell
daflir konzipiert sind, erflllen sekundare Lernorte vorrangig andere Aufgaben, kénnen je-
doch durch eine entsprechende Inszenierung ebenfalls Lernprozesse fokussieren. Die au-
Berschulischen Lernorte zeichnen sich durch die Fremdheit des Ortes und der Objekte, die
Begegnung mit Expert*innen, neue Perspektiven auf eine Thematik, informelle Lernange-
bote sowie durch Méglichkeiten flr selbststandiges Recherchieren und Beobachten aus
(Karpa et al., 2015, S. 7). Des Weiteren kann eine interdisziplindre Betrachtung unter-
schiedlicher Fachrichtungen erfolgen, da sich die soziale Wirklichkeit mehrperspektivisch
darstellt und nicht nach Fachern trennt (ebd.). Das wichtigste Argument flr das Aufsuchen
auBerschulischer Lernorte liegt allerdings in der Lebensnahe, da an Originalorten und in
Originalzusammenh&ngen ohne didaktische Reduktion Erfahrungen gesammelt werden
kénnen (Dihlmeier, 2010, S. 27).

Ein Nachteil von auBerschulischem Lernen liegt in der zeitlichen Begrenzung der initiierten
MaBnahmen (Beckmann-Dierkes, 1992, S. 22). Dadurch kann das erworbene Wissen oft-
mals nicht ausreichend vertieft werden. AuBerdem besteht die Gefahr von inhaltlichen
Uberwaltigungsversuchen durch die Expert*innen, einer zu starken Durchstrukturierung
des auBerschulischen Besuchs sowie des Nicht-Ernstnehmens der auBerschulischen
Partner*innen vor Ort (Karpa et al., 2015, S. 7). Fir die Lehrkrafte bedeutet das Aufsuchen
der Lernorte auBerdem einen erhdhten organisatorischen und zeitlichen Aufwand (Duhl-
meier, 2010, S. 30). Insbesondere auch deshalb, da der Besuch auBerschulischer Bil-
dungsangebote keinen Selbstzweck darstellt, sondern in den schulischen Unterricht durch

ausreichende Vor- und Nachbereitung eingebettet werden sollte.

3.4 Politische Bildung im FuBballstadion

Das FuBballstadion lasst sich bei der Kategorisierung auBerschulischer Lernorte nach
Munch und Mitzlaff als sekundarer Lernort in 6ffentlichen und kulturellen Einrichtungen
beschreiben. In den letzten Jahren hat der Lernort im Hinblick auf die politische Bildung

von Kindern und Jugendlichen zunehmend an Bedeutung gewonnen. Im Folgenden
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werden zunachst die historische Entwicklung und die allgemeinen Potenziale des Lernens
im FuBballstadion betrachtet (siehe Kapitel 3.4.1). AnschlieBend wird das Projekt ,Lernort
Stadion® inklusive des Dachverbands Lernort Stadion e.V. vorgestellt und im Hinblick auf
bestehende Angebote zur Rechtsextremismuspravention aus einer theoretischen Perspek-
tive analysiert (siehe Kapitel 3.4.2 und 3.4.3).

3.4.1 Lernen im FuBballstadion

Der FuBballsport ist ein gesellschaftliches Ereignis, welches Millionen von Menschen in
Deutschland wéchentlich verfolgen. Im Mittelpunkt der Inszenierung stehen spéatestens
seit den umfassenden Modernisierungsarbeiten im Rahmen der Weltmeisterschaft 2006 in
Deutschland nicht nur das Spiel, die Spieler, die Trainer und die Fans, sondern zuneh-
mend auch der Ort des Geschehens: Das FuBballstadion (Schroer, 2015, S. 155). Es gilt
als die Kultarchitektur des 21. Jahrhunderts und hat damit den Museumsbau als Prestige-
objekt des 20. Jahrhunderts abgeldst (Dinckal, 2012, S. 105 f.). Das FuBballstadion ist ein
Anschauungsort der Gesellschaft: Vergemeinschaftungsprozesse, Trends und Freude,
aber auch soziale Gegensatze sowie sexistische, homophobe, rassistische und anderwei-
tig diskriminierende AuBerungen lassen sich hier beobachten (Schubert, 2019, S. 105).
Durch diese Freiheit, Spontaneitat und Nahe zur Lebenswelt stellen Stadien einen faszi-
nierenden Ort der heutigen Gesellschaft dar. Deshalb werden diese architektonisch beein-
druckenden Gebilde, auch aufgrund wirtschaftlicher Faktoren, langst nicht mehr nur far
Sportereignisse genutzt, sondern auch fiir andere Massenveranstaltungen wie Konzerte,

politische Kundgebungen oder Feste (Dingkal, 2012, S. 119).

Moderne FuBballstadien erzeugen aber nicht nur bei GroBveranstaltungen eine hohe Fas-
zination, sondern auch im Off-Modus, wenn kein Event oder Spiel stattfindet (Teubert &
Kéampfe, 2018, S. 255 f.). Diese Anziehungskraft wird zunehmend fir die Bildung von Kin-
dern und Jugendlichen genutzt. Dabei stammt die Idee, die Anziehungskraft von FuBBball-
stadien fur Bildungsanlasse zu nutzen, aus England und entwickelte sich dort bereits in
den 1990er Jahren (Vosgerau, 2014, S. 250 f.). So wurde im Jahr 1997 das Modellprojekt
Playing for Success (PfS) ins Leben gerufen, bei dem keine politische, sondern schulische
Bildung des Lehrplans in Kooperation mit dem britischen Department for Education and
Skills, der FA Premier League, lokalen FuBballclubs der ersten bis dritten Liga sowie
kommunalen Schulamtern durchgefiihrt wird (ebd.). Auch in Deutschland entwickelten sich

in den 2000er Jahren drei Konzepte, die von Bund und Landern finanziell unterstutzt
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wurden und sich die Grundidee von PfS als Vorbild nahmen (Teubert & Kampfe, 2018,
S. 256). Das Konzept Arena4You nutzte dabei Sportstadien als Statten beruflicher Bil-
dung, Show Racism the red card dient der Gewaltpravention und Lernort Stadion verfolgt
das Ziel politischer Bildung (ebd.). Nachhaltig etabliert hat sich in Deutschland insbeson-

dere das Konzept Lernort Stadion.

3.4.2Der Lernort Stadion e. V.

Das Projekt Lernort Stadion wurde 2009 auf Initiative der Robert-Bosch-Stiftung gestartet
und wird mittlerweile bereits an 24 Standorten in entsprechenden Lernzentren durchge-
fOhrt (Lernort Stadion e.V., 2021b). Inzwischen konnten tber 70.000 junge Menschen mit
dem auBerschulischen Angebot erreicht werden (ebd.). Lernort Stadion e.V. fungiert seit
2014 als Dachorganisation fir die Lernzentren und wird durch die DFL Stiftung und das
Bundesministerium flr Familie, Senioren, Frauen und Jugend finanziell geférdert (Lernort
Stadion e.V., 2022). AuBerdem bestehen enge Kooperationen mit der Bundeszentrale fir
politische Bildung (BpB) und dem Auswartigen Amt (ebd.). Im Rahmen des Konzepts fuh-
ren Fanprojekte, Bundesliga-Vereine und weiteren Partner*innen Workshops durch, bei
denen politische Bildungsangebote mit dem FuBball verknlpft werden (Ohnewald, 2012,
S. 19). Das Ziel dabei ist es, die FuBballbegeisterung von Jugendlichen und den besonde-
ren Lernort Stadion mit gesellschaftlichen Fragestellungen wie Diskriminierung, Gewalt
und Rassismus zu verbinden sowie soziale Kompetenzen zu starken (Himmelmann, 2017,
S. 12 f.). Zur Erreichung dieser Ziele kdnnen die beteiligten Vereine und Organisationen
ihre Angebote individuell gestalten, wobei sie sich an die von Lernort Stadion e.V. vorge-
gebenen Qualitdtsmerkmale halten missen (Lernort Stadion e.V., 2019). Diese geben un-
ter anderem vor, dass sich die Bildungsangebote in den Lernzentren an einem weiten Poli-
tikbegriff orientieren sollen, der die Demokratie als Form des Zusammenlebens besonders
betont und vorrangig das Alltagserleben der Teilnehmenden thematisiert (ebd.). AuBerdem
werden wesentliche Merkmale der Angebote, der Methoden, der Strukturen und der Arbeit
sowie der Zusammenarbeit mit dem Dachverband festgelegt. Neben den Qualitatsmerk-
malen werden inhaltliche Empfehlungen von Lernort Stadion e.V. lber eine Methoden-
sammlung zur Verflgung gestellt (Lernort Stadion e.V., 0.J.). Zuséatzlich organisiert der
Verein regelmaBige Netzwerktreffen mit den einzelnen Standorten.

Die Zielgruppe des bundesweit bestehenden Programms sind insbesondere junge Men-
schen aus gesellschaftlich benachteiligten Kontexten, wobei im Allgemeinen
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Schiler*innen aus Haupt-, Real-, Férder- und Gesamtschulen der siebten bis zehnten
Klasse an den Workshops teilnehmen (Tlrck, 2019, S. 89). Das Konzept kann im Politik-,
Gesellschafts-, Sozialkunde- oder auch anderem Facherunterricht angesiedelt werden und
soll mit entsprechender Vor- und Nachbereitung abseits von Leistungs- und Notendruck
funktionieren (ebd.).

3.4.3 Rechtsextremismusprédvention im Rahmen von ,Lernort Stadion”

Die politischen Bildungsangebote im Rahmen von Lernort Stadion leiten ihr padagogi-
sches Grundverstandnis von den Grundsatzen des Beutelsbacher Konsens ab, nach dem
die Teilnehmenden nicht Gberrumpelt, sondern befahigt werden sollen, sich eine eigene
Meinung zu bilden und diese auch artikulieren und durchsetzen zu kdénnen (Vosgerau,
2014, S. 254). Dieses Grundverstandnis bezieht sich ebenfalls auf die Angebote zur
Rechtsextremismuspravention am Lernort Stadion. Da die verschiedenen Lernzentren ihre
politischen Bildungsangebote, mit Ausnahme einiger festgeschriebener Rahmenbedin-
gungen durch Lernort Stadion e.V., frei und individuell gestalten kénnen, wiirde eine voll-
standige Bestandsaufnahme der Angebote zur Rechtsextremismuspravention bei derzeit
24 bestehenden Lernzentren den Rahmen dieser Arbeit sprengen. Im Folgenden werden
deshalb exemplarisch einzelne bestehende Bildungsangebote in die finf Kategorien von
Rechtsextremismuspravention nach Schauble (siehe Kapitel 3.2.3) eingeordnet. Die Zu-
ordnungen basieren auf einer umfassenden theoretischen Recherche bezlglich der Bil-
dungsangebote der einzelnen Lernzentren. Im Rahmen der Recherche wurde deutlich, wie
unterschiedlich die Workshops der einzelnen Standorte konzeptioniert und organisiert
sind.

Schauble definiert die erste Gruppe der Konzepte als Demokratiepddagogik, welche auf
die Aneignung und Verinnerlichung demokratischer Normen abzielen. In diese Gruppe
lassen sich mehrere Angebote der FanHochschule Braunschweig einordnen. An dem
Standort, der vom Fanprojekt Braunschweig geflihrt wird, durchlaufen die Teilneh-
mer*innen ein funftagiges , Trainingslager®, bei dem sie sich in verschiedenen Workshops
mit den Themen Demokratie, gesellschaftliche Teilhabe, Vorurteile und Rassismus ausei-
nandersetzen und zum Abschluss ein Heimspiel von Eintracht Braunschweig besuchen
(Fanprojekt Braunschweig, 0.J.). In die Gruppe der Demokratiepadagogik lassen sich die
Module ,Trainingseinheit Spielregeln / Grundgesetz / »Demokratie — Was ist das?«",
»1rainingseinheit Demokratie / »Demokratie hei3t fir mich...«* und die ,Trainingseinheit
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Medien und Demokratie“ einordnen, welche auf die Aneignung und Verinnerlichung demo-
kratischer Normen abzielen und jeweils 30 bis 60 Minuten andauern (Robert Bosch Stif-
tung, 2013, S. 32).

Die zweite Gruppe bezieht sich laut Schauble auf die Bildungsarbeit iber Rechtsextreme.
Dabei geht es um die Identifikation rechtsextremer Erscheinungsformen wie Symboliken
oder Musikstiicke. In diese Kategorie lasst sich ein Angebot des Bremer Lernzentrums
OstKurvenSaal im Weserstadion einordnen, bei dem Schiler*innen ab 14 Jahren ein drei-
stiindiges Programm aus Stadionfihrung, Besuch des Werdermuseums und Unterrichts-
einheit Ober ,Rechtsextremistische Symbole, Codes, Lifestyle” in den Katakomben des
Stadions absolvieren (Robert Bosch Stiftung, 2013, S. 42). Dabei werden Erscheinungs-
formen des modernen Rechtsextremismus im Umfeld des FuBballs thematisiert und Infor-
mationen zu rechtsextremistischen Symbolen, Codes und Lifestyleaccesoires sowie An-
satzpunkte zur Pravention gegeben (ebd.).

Die dritte Gruppe umfasst nach Schauble Angebote der historisch-politischen Bildung, die
auf eine Aufklarung tUber den NS ausgerichtet sind. Dazu gehért beispielsweise die Ge-
denkstattenpadagogik oder Projekte, die sich mit erinnerungspolitischen Fragen ausei-
nandersetzen. Diesbezlglich lasst sich das dreistindige Workshop-Angebot ,Zweit-
zeug®innen im FuBball“ des BVB-Lernzentrums nennen, bei dem Kinder und Jugendliche
ab dem 10. Lebensjahr mithilfe von Holocaust-Uberlebensgeschichten fiir Auswirkungen
von Antisemitismus und Rassismus sensibilisiert werden. AuBerdem erarbeiten sie ge-
meinschaftlich, wie ein Engagement fiir eine demokratische Gesellschaft und humanitare
Werte gelingen kann (BVB-Lernzentrum, o.J.—f). Ein weiteres Bildungsangebot dieser Ka-
tegorie stammt vom Lernzentrum Hamburger Weg Klassenzimmer des Hamburger Sport-
vereins, bei dem jahrlich zum Holocaust-Gedenktag dreitdgige Aktionstage stattfinden, bei
denen sich die teilnehmenden Schiler*innen unter anderem mit der Geschichte des HSV
zur NS-Zeit auseinandersetzen und die KZ-Gedenkstatte Neuengamme besuchen (Ham-
burger Sportverein, 2022).

Die vierte Kategorisierung nach Schauble umfasst Argumentationstrainings, bei denen
inhaltliche Kritiken an rechtsextremistischen ldeologien und die Offenlegung ihrer Denk-
muster erfolgen. Dieser Gruppe lasst sich die Onlineveranstaltung ,NSU in Nirnberg“ des
Lernzentrums KopfBall vom 1. FC Nlrnberg zuordnen, bei denen Vorurteile identifiziert
und die Folgen rassistischer Denkweisen reflektiert werden (Kopfball - Lernen im Stadion,
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2022, S. 2). Dabei wird der Blick auf die Angehérigen der Anschlagsserie des ,Nationalso-
zialistischen Untergrunds®, die deutsche Gesellschaft, die Arbeit der Polizei und die Rolle
der Medien gerichtet, um anhand dessen eine Auseinandersetzung mit Rassismus und
migrantischem Leben in Deutschland vorzunehmen (ebd.). So kénnen alltdgliche Rassis-

muserfahrungen und rechte Strukturen aufgedeckt und kritisch betrachtet werden.

In der finften und letzten Gruppe werden Konzepte der interkulturellen, rassismuskriti-
schen und diversity-orientierten Bildungsarbeit zusammengefasst. Dabei werden nicht die
gesamten Auspragungen rechtsextremistischer Denk- und Sichtweisen besprochen, son-
dern einzelne Elemente reflektiert. Dieser flinften Gruppe lassen sich diverse Bildungsan-
gebote an den verschiedenen Standorten zuordnen. Als Beispiel fir interkulturelle
Schwerpunkte ist der Workshop ,Weltsprache FuBball“ des BVB-Lernzentrums zu nennen.
Dabei wird zunachst auf die eigenen Biographien Bezug genommen, bevor das unmittel-
bare Lebensumfeld sowie die Geschichte von Migration und Integration diskutiert wird
(BVB-Lernzentrum, o.J.—d). Ein Beispiel flr rassismuskritische Angebote ist der Work-
shop ,Keine Chance dem Rassismus“ vom noch jungen Lernort Nullsieben Bildungszone
des SC Paderborns (SC Paderborn 07, 0.J.). Dabei werden in einem eintagigen Workshop
Vorurteile auf ihren Wahrheitsgehalt analysiert und die Themen Rassismus, Diskriminie-
rung und Ausgrenzung besprochen (ebd.). Diversity-orientierte Bildungsarbeit Iasst sich
beispielsweise im Modul ,Der Ball ist bunt“ des Dusseldorfer Lernorts Bildungskick wieder-
finden, bei dem es schwerpunktmaBig um die LGBTQ-Bewegung geht und in dem mit Ex-
pert*innen Diskussionen gefuhrt und offene Fragen beantwortet werden sollen (Bildungs-
Kick Dusseldorf, 0.J.).

Zusammenfassend lasst sich bei der Betrachtung der bestehenden praventiven Bildungs-
angebote hinsichtlich Rechtsextremismus festhalten, dass an den verschiedenen Standor-
ten des Konzepts Lernort Stadion sehr differente Workshops existieren. Aus den finf Ka-
tegorien effektiver Rechtsextremismuspravention nach Schauble lassen sich diverse An-
gebote in den unterschiedlichen Lernzentren wiederfinden. Allerdings wird deutlich, dass
die Bildungsangebote durch den Dachverband Lernort Stadion e.V. nicht vereinheitlicht
sind und somit keine allgemeingultigen Aussagen Uber alle Standorte hinweg getroffen
werden kdénnen, sondern eine individuelle Betrachtung der einzelnen Lernzentren notwen-
dig ist. Diese Betrachtung soll im empirischen Teil dieser Arbeit erfolgen, fir den die Leit-

fragestellungen im folgenden Kapitel geklart werden.
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4 Leitfragestellungen der empirischen Untersuchung

Nach der theoretischen Analyse lasst sich erkennen, dass das Projekt Lernort Stadion die
Faszination von Jugendlichen flr den FuBball und seine Arenen nutzt, um aufBBerschuli-
sche politische Bildungsmdglichkeiten zu schaffen und insbesondere bildungsferne Schii-
ler*innen zu erreichen. Verschiedene Angebote zur Demokratiebildung, Aufklarung, politi-
schen Mundigkeit und Partizipation werden dabei subjekt- und lebensweltorientiert offe-
riert. Hierzu bieten die bei Jugendlichen durch Spitzensport und GroBevents duBerst posi-
tiv besetzten Stadien mit ihrer groBen Tradition und hohem Identifikationspotenzial einen
ganz besonderen Rahmen. Auch der FuBball liefert mit seinen vielen Facetten diverse An-
knapfungspunkte fur die politische Bildung. So spricht der deutsche Nationaltorwart Manu-
el Neuer, welcher selbst jahrelang in der Nordkurve der Veltins Arena die Mannschaft von
Schalke 04 unterstiitzt hat, davon, dass der FuBball ein ,Spiegelbild der Gesellschaft*
(Ohnewald, 2012, S. 21) sei. SchlieBlich stromen jedes Wochenende mehrere hunderttau-
send Menschen in die Stadien, um ,ihrem* Verein den Rilcken zu stérken und dabei ist
egal, welche soziale Herkunft die Menschen haben und welchen Beruf sie ausiben. Diese
Faktoren fuhren dazu, dass der Lernort Stadion ein duBerst attraktiver auBerschulischer
Lernort ist. Seit dem Projektstart im Jahr 2009 wurde dieser allerdings nur vereinzelt empi-
risch untersucht. Die bislang existierenden Studien beziehen sich auf die allgemeinen Bil-
dungspotenziale des Lernorts (Feldmann-Woijtachnia, 2017; Teubert & Kampfe, 2018) und
die spezifischen Themenbereiche des inklusiven Lernens (Besand et al., 2018), der politi-
schen (Feldmann-Wojtachnia, 2017) und der beruflichen Bildung (Teubert & Thiel, 2015).

Auch bezlglich der Pravention von Rechtsextremismus existieren zwar diverse Initiativen,
MaBnahmen und Programme mit sehr unterschiedlichen Zugangen, die allerdings nur in
wenigen Fallen wissenschaftlich evaluiert wurden. In den bisherigen Studien wurden bei-
spielsweise existierende Projekte gegen Rechtsextremismus in Bezug auf politische Hin-
tergrinde, Entwicklungslinien und Merkmale zusammengefasst (Schmidtke, 2016), Schu-
ler*innenvorstellungen vom Rechtsextremismus erforscht (Fischer, 2013) oder die Poten-
ziale und Grenzen demokratischer Schulentwicklung als Ansatz zur Rechtsextremis-
muspravention untersucht (Elverich, 2011). AuBerdem lassen sich nach Schauble (2011)
Kategorien und nach Hoéfel und Schmidt (2018) fachliche Standards unterscheiden. Aller-
dings gibt es keine relevanten Studien, die sich mit Rechtsextremismuspravention an au-

Berschulischen Lernorten wie dem FuBballstadion beschéaftigen.

30



Leitfragestellungen der empirischen Untersuchung

Im Rahmen dieser Forschungsarbeit soll deshalb aufgrund der groBBen Forschungslicke

hinsichtlich der Rechtsextremismuspravention am Lernort Stadion folgende Fragestellung

untersucht werden: Inwiefern eignet sich der Lernort Stadion fir die Rechtsextremis-

muspréavention und wie gelingt die entsprechende Realisierung?

Daraus ergeben sich folgende forschungsleitende Fragen:

\

Lernort Stadion e.V.

Wie lauft die Aufnahme eines Lernzentrums in das Konzept Lernort Stadion konkret
ab und welche Unterstiitzung erhalten sie bei Finanzierung, Konzeption etc.?

Inwiefern bestehen Kontakte zu den weiteren Lernzentren des Konzepts?
Potenzial des Lernorts Stadion

Wo liegen die besonderen Potenziale des Lernorts Stadion im Hinblick auf:
o Alttraktivitdt des Settings
o Lebensweltbezug fir Kinder und Jugendliche
o Thematischer Bezug politischer Bildungsangebote zum FuBball
Wie sind die Reaktionen der Teilnehmer*innen?
o Q@ibt es Unterschiede beziiglich der Heterogenitatsdimensionen Geschlecht,
Religion, Migration etc.?
o Q@ibt es Unterschiede zwischen FuBballfans und Nicht-FuBballfans?

Rechtsextremismuspravention

Inwiefern ist der auBerschulische Lernort des Stadions in der Praxis tatsdchlich flir

die Rechtsextremismusprédvention geeignet? Wie wird diese umgesetzt?
Gelingensfaktoren

Welche Gelingensfaktoren sind fiir eine effektive Rechtsextremismusprdvention am
Lernort Stadion im Hinblick auf folgende Aspekte entscheidend?

* Raum

o CZeit

» Teilnehmer*innen

» Lehrer*innenrolle in den Workshops

» Vor- und Nachbereitung in der Schule

* Methoden...
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5 Untersuchungsmethodik

Flar den empirischen Teil dieser Arbeit wurden leitfadengestltzte Expert*inneninterviews
gefihrt und anschlieBend mithilfe der qualitativen Inhaltsanalyse ausgewertet, um die
zentrale Forschungsfrage zu beantworten. In diesem Kapitel werden zunéchst die Unter-
suchungsdetails und das methodische Vorgehen beschrieben (siehe Kapitel 5.1). Dabei
erfolgt auch eine Vorstellung der Vereine und Organisationen der befragten Inter-
viewpartner*innen. AnschlieBend wird die Erhebungsmethode der leitfadengestitzten Ex-
pert*inneninterviews beschrieben (siehe Kapitel 5.2), um darauffolgend die Interviewdurch-
fihrung (siehe Kapitel 5.3) sowie das Verfahren der Datenaufbereitung und Datenanalyse
(siehe Kapitel 5.4) darzustellen.

5.1 Methodisches Vorgehen

Angesichts der mittlerweile groBen Zahl an Standorten von Lernort Stadion und deren Dif-
ferenziertheit, wurde eine Totalerhebung Uber alle bestehenden Lernzentren ausgeschlos-
sen. Vielmehr sollte im Rahmen einer ,Fallstudie® am Beispiel des BVB-Lernzentrums in
Dortmund sowie der Nullsieben Bildungszone in Paderborn exemplarisch untersucht wer-
den, wie Rechtsextremismuspravention am Lernort Stadion gelingen kann. Dabei ist unter
einer ,Fallstudie® zu verstehen, dass die methodischen und strukturellen Konzeptionen der
beiden Standorte detailliert analysiert werden, um daraus SchllUsse fur die Arbeit an ande-
ren Standorten zu ziehen (Hussy et al., 2010, S. 193). Das BVB-Lernzentrum wurde als
Untersuchungsgegenstand ausgewahlt, da es bereits seit dem Jahr 2004 als Ort fir politi-
sche Jugendbildung fungiert und somit einer der Vorreiter in dem Bereich des auBBerschu-
lischen Lernens in einem FuBballstadion ist (BVB-Lernzentrum, o.J.—a). Daher war insbe-
sondere der groBBe Erfahrungswert ein Grund fir die Auswahl. Die Nullsieben Bildungszo-
ne ist dagegen ein sehr junger Standort, der erst im Jahr 2022 mit den regelmaBigen
Workshop-Angeboten gestartet ist und sich aktuell noch in der einjahrigen Probezeit des
Netzwerks Lernort Stadion e.V. befindet (Nullsieben Bildungszone, o0.J.). Dadurch lassen
sich Erkenntnisse aus dem Implementierungs- und Entstehungsprozess des Lernorts zie-
hen. Ein weiterer Faktor fir die Auswahl der beiden Lernzentren war die unterschiedliche
Ausgangslage der Bezugsvereine. Wahrend Borussia Dortmund seit Jahren zu den Top-
Mannschaften der ersten FuBballbundesliga gehdrt und mit circa 157.000 Mitglieder*innen
zu den gréBten Sportvereinen in Deutschland zahlt, befindet sich der SC Paderborn 07 in

der zweiten FuBballbundesliga und ist mit seinen circa 8.000 Mitglieder*innen eher von
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regionaler Bedeutung (Statista, 2022). Dies bedeutet groBe Unterschiede hinsichtlich
Strahlkraft, finanzieller Starke, Anzahl der Fans und StadiongréBe, was dementsprechend

zu einer Perspektivdiversitat fuhrt.

Durch die intensive Auseinandersetzung mit den beiden Standorten kann die vielschichti-
ge und bisher wenig erforschte Arbeit des auBerschulischen Lernens im FuBballstadion
deutlich differenzierter betrachtet werden als in einer auf Reprasentativitat ausgelegten
Studie. Neben den Verantwortlichen der Lernzentren konnten weitere Expert*innen ge-
wonnen werden. Insgesamt setzte sich die Stichprobe aus finf ausgewahlten Ex-
pert*innen (N = 5) zusammen. Dabei wurden jeweils die Leiter des BVB-Lernzentrums, der
Nullsieben Bildungszone sowie der Geschéftsfiihrer (GF) von Lernort Stadion e.V. befragt.
Lernort Stadion e.V. kann als Dachorganisation strukturelle und konzeptionelle Einblicke
liefern und der GF dabei aus einem groBen Erfahrungsschatz berichten, da er selbst Initia-
tor des Konzepts in Deutschland ist. Zusatzlich erfolgte ein Interview mit der Projektleitung
von ,Zweitzeug*innen im FuBball“ des Zweitzeugen e.V., welche unter anderem Work-
shops im BVB-Lernzentrum zur Rechtsextremismuspravention absolvieren. Dadurch kann
die Eignung des Lernorts Stadion, im Vergleich zu anderen Lernorten, aus der Perspektive
politischer Bildner*innen betrachtet werden. Des Weiteren wurde eine Lehrkraft der Ro-
bert-Koch-Realschule in Dortmund befragt, dessen Klassen bereits an unterschiedlichen
Workshops, unter anderem auch zur Rechtsextremismuspravention, im BVB-Lernzentrum
teilgenommen haben. Durch die vielféltige Auswahl der Interviewpartner*innen erschlief3t
sich ein umfassendes Bild mit Betrachtung verschiedener Perspektiven. Nachfolgend wer-
den die beiden betrachteten Lernzentren und der Zweitzeugen e.V. zur Einordnung naher
betrachtet.

5.1.1 Das BVB-Lernzentrum

Das BVB-Lernzentrum wurde auf Initiative des Fan-Projekts Dortmund e.V. im Jahr 2004
gegriindet und ist unter der Sidtribline des Signal Iduna Parks beheimatet (BVB-
Lernzentrum, o.J.—e). Es lauft bis heute unter der Tragerschaft des Fan-Projekts und wird
unter anderem durch die BVB-Stiftung ,leuchte auf, die DFL-Stiftung und Signal Iduna
geférdert (ebd.). Seit 2009 gehdrt es dem Netzwerk von Lernort Stadion e.V. an und ist
damit eines der Griindungsmitglieder (Lernort Stadion e.V., 2021b). Die politischen Bil-
dungsangebote bestehen aus insgesamt sieben kostenlosen Modulen mit unterschiedliche

Themen wie Zivilcourage, Rassismus, Rechtsextremismus, Diskriminierung oder
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interkulturellem Lernen (BVB-Lernzentrum, o.J.—e). Dabei richten sich die zwei- bis drei-
stindigen Angebote an Schulklassen aller Schulformen, freie Jugendgruppen und Fan-
clubs von Borussia Dortmund (ebd.). Abgerundet werden die Workshops durch eine Sta-

diontour und den Besuch des vereinseigenen Museums ,Borusseum?®.

Dem Themenkomplex der Rechtsextremismuspravention lassen sich die Workshops ,Uber
RechtsauBen®, ,Im Abseits* und ,Zweitzeug*innen im FuBball“ zuordnen. Bei ,Uber
RechtsauBen® geht es um die Thematisierung von Diskriminierung aufgrund von Herkunft,
Hautfarbe, Religionszugehdrigkeit etc. (BVB-Lernzentrum, o0.J.—c). Die Teilnehmer*innen
setzen sich zunachst mit ihren eigenen nationalen Selbst- und Fremdbildern auseinander
und reflektieren ihre Klischees kritisch (ebd.). AnschlieBend werden demokratische Wert-
vorstellungen diskutiert und mit rassistischen sowie rechtsextremen Positionen verglichen.
AuBerdem werden aktuelle rechtsextreme Argumentationsstrategien, Symboliken und Er-
kennungsmerkmale besprochen (ebd.). In dem Workshop lassen sich somit Aspekte der
ersten, zweiten und vierten Gruppe von Rechtsextremismuspravention nach Schauble
(siehe Kapitel 3.2.3) in Form von Demokratiepddagogik, Bildungsarbeit iber Rechtsextre-
me und Argumentationstrainings wiederfinden. In dem Modul ,Im Abseits® werden anhand
des konkreten Beispiels FuBball unterschiedliche Arten von Diskriminierung aufgezeigt
(BVB-Lernzentrum, o.J.—b). Dabei ist es das Ziel, Kinder und Jugendliche fir jegliche Art
von Diskriminierung zu sensibilisieren und entsprechende Handlungsméglichkeiten aufzu-
zeigen (ebd.). Der Workshop lasst sich der flinften Gruppe nach Schéuble, also den Kon-
zepten der interkulturellen, rassismuskritischen und diversity-orientierten Bildungsarbeit
zuordnen. Auf das Angebot ,Zweitzeug*innen im FuBball“ wird im folgenden Abschnitt de-
taillierter eingegangen, da eine Mitarbeiterin (MA) des Zweitzeugen e.V. ebenfalls Teil der
empirischen Untersuchung ist.

5.1.2Zweitzeugen e. V.

Der Zweitzeugen e.V., der bis Juni 2020 Heimatsucher e.V. hiel3, ist ein gemeinnitziger
Verein, der junge Menschen anhand weitererzahlter Holocaust-Uberlebensgeschichten fiir
Themen wie Antisemitismus und Rassismus sensibilisieren und zur Ubernahme von Ver-
antwortung ermutigen méchte (Zweitzeugen e.V., 0.J.—a). Dabei wird sich dem Problem
gewidmet, dass die Zeitzeug*innen der NS-Zeit zunehmend ,aussterben®. Fir ihre Work-
shops nutzen sie das ,Herz-Kopf-Hand“-Prinzip, um Kindern und Jugendlichen bereits ab
dem zehnten Lebensjahr einen Zugang zum abstrakten Thema Holocaust erméglichen zu
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kénnen (ebd.). Das ,Herz" wird dabei durch die persénlichen und individuellen Lebensge-
schichten von Holocaust-Uberlebenden erreicht (Zweitzeugen e.V., 0.J.—a). AnschlieBend
erhalten die Teilnehmer*innen far den ,Kopf‘ Informationen Uber die NS-Zeit und histori-
sche sowie aktuelle Beispiele von Antisemitismus und Rassismus (ebd.). Zum Abschluss
werden sie auf der Ebene der ,Hand“ selbst aktiv und verkniipfen das Gelernte mit der
Gegenwart und ihrer Lebenswelt, indem sie aufgerufen werden, selbst aktiv zu sein. Au-
Berdem schreiben sie einen eigenen Brief an die Uberlebenden, der an die Zeitzeug*innen
oder ihre Angehdérigen verschickt wird (ebd.). Der Workshop lasst sich somit Gberwiegend
der dritten Gruppe, der historisch-politischen Bildung, nach Schauble zuordnen. Die Um-
setzung der Angebote kann grundsétzlich an verschiedenen Lernorten erfolgen. Seit dem
Jahr 2020 werden die Workshops unter dem Namen ,Zweitzeug*innen im FuBball“ auch
im BVB-Lernzentrum in Dortmund und im Bildungspark MG in Ménchengladbach durchge-
fihrt (Zweitzeugen e.V., 0.J.—c). Finanziert werden die kostenlosen Bildungsangebote in

diesem Projekt von der ,Aktion Mensch* (ebd.).

5.1.3 Nullsieben Bildungszone

Neben dem BVB-Lernzentrum wird auch die Nullsieben Bildungszone des SC Paderborn
betrachtet, welche seit Februar 2022 existiert (Nullsieben Bildungszone, o.J.). Der FuB-
ballverein fungiert dabei als Trager und aktuell durchlauft das Lernzentrum die einjahrige
Probezeit von Lernort Stadion e.V. (ebd.). Die Zielgruppe bilden schwerpunktmaBig Ju-
gendliche zwischen 14 und 17 Jahren, welche eine Haupt-, Férder-, Berufs- oder Sekun-
darschule besuchen (ebd.). Es gibt insgesamt sechs verschiedene Workshops, die ein- bis
zweitagig organisiert sind. Dabei stehen Themen wie Nachhaltigkeit oder Demokratiebil-
dung sowie die Persdnlichkeitsentwicklung der Kinder und Jugendlichen im Fokus (ebd.).
Im Anschluss an die Lehreinheiten findet eine themenbezogene Stadionflihrung statt.

Der Rechtsextremismuspréavention lassen sich die Workshops ,Keine Chance dem Ras-
sismus” und ,Kein Platz fur Diskriminierung® zuordnen. Bei dem eintagigen Angebot ,Kei-
ne Chance dem Rassismus®, welches in Kooperation mit dem Kreismuseum Wewelsburg
durchgefihrt wird, werden Vorurteile Gber Menschengruppen besprochen und auf ihren
Wahrheitsgehalt Gberprift (Nullsieben Bildungszone, o.J.). Dabei werden Aspekte wie
Rassismus, Diskriminierung und Ausgrenzung im FuBball sowie in der Lebenswelt der
Teilnehmenden thematisiert (ebd.). Der Workshop lasst sich der Gruppe der Argumentati-

onstrainings nach  Schauble zuordnen, bei dem inhaltliche Kritken an
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rechtsextremistischen Denkweisen fokussiert werden. In dem ebenfalls eintagigen politi-
schen Bildungsangebot ,Kein Platz fir Diskriminierung®“, das vom Caritasverband Pader-
born e.V. durchgefihrt wird, werden unterschiedliche Zugéange zu den Begriffen Rassis-
mus und Diskriminierung hergestellt und gemeinsame Umgangsstrategien entwickelt
(ebd.). Dadurch soll Rassismus und Diskriminierung im Alltag leichter erkannt und verhin-
dert werden (ebd.). Der thematische Schwerpunkt liegt somit auf der der interkulturellen,

rassismuskritischen und diversity-orientierten Bildungsarbeit.

Nachdem der Lernort Stadion e.V. bereits im theoretischen Rahmen (siehe Kapitel 3.4.2)
thematisiert wurde, folgt im kommenden Abschnitt eine Betrachtung der fir die Befragung
genutzten Methode der leitfadengestitzten Expert*inneninterviews.

5.2 Leitfadengestitzte Expert*inneninterviews

In der qualitativen Forschung lassen sich die Erhebungsmethoden zun&chst einmal da-
nach unterscheiden, welche Art von Daten sie erzeugen (Hussy et al., 2010, S. 214). So
kénnen entweder visuelle oder verbale Daten erhoben werden (ebd.). Mindliche Befra-
gungen, zu denen auch Interviews gehéren, bringen verbale Daten hervor. Neben dem
fokussierten, dem halbstandardisierten, dem problemzentrierten sowie dem ethnographi-
schen Interview findet sich nach Flick (2016) auch das Expert*inneninterview wieder, das

zunachst detaillierter betrachtet werden soll (S. 194).

5.2.1 Expert*inneninterview

Das Expert*inneninterview ermdéglicht eine enorm dichte Datengewinnung gegeniber der
in Organisation von Feldzugang und Durchfihrung zeitlich und ékonomisch weit aufwen-
digeren teilnehmenden Beobachtung oder Feldstudie (Bogner & Menz, S. 7). Als Ex-
pert*innen kénnen Personen bezeichnet werden, die im Hinblick auf das jeweilige For-
schungsinteresse spezifisches Wissen mitbringen (Liebold & Trinczek, 2009, S. 33). Die
Auswahl der Interviewpartner*innen orientiert sich an dieser Definition, weshalb Personen
ausgewahlt werden, bei denen themenspezifisches Fachwissen vermutet wird. In diesem
Kontext werden sie, anders als beispielsweise im biographischen Interview, weniger als
Individuum, sondern vielmehr in ihren Funktionen als Expert*innen befragt (Mayer, 2009,
S. 38). Sie stehen dadurch auch nicht als Einzelfélle, sondern als Vertreter*innen einer
Gruppe oder Institution im Fokus, die Fachwissen vermitteln und somit als Informationslie-
ferant*innen flir die Forscher*innen dienen (Lamnek, 2005, S. 333).
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5.2.2 Leitfadengesttitztes Interview

Im Gegensatz zum ethnografischen Interview, bei dem die befragten Personen ohne gro-
Bere Unterbrechungen Uber ein bestimmtes Thema, wie beispielsweise biographische Ab-
laufe oder besonders erfahrungsnahe, subjektbezogene Themen berichten kénnen, orien-
tiert sich das Expert*inneninterview in der Regel an dem strukturierenden Element des
Interviewleitfadens (Hader, 2010, S. 264). Das Leitfadeninterview als eine Art der Inter-
viewform bietet den interviewten Personen dabei keine Antwortvorgaben und tragt
dadurch zur kommunikativen Offenheit der qualitativen Sozialforschung bei (Hussy et al.,
2010, S. 216). Durch die Interviewer*innen werden mehrere Themen nacheinander abge-
handelt, sodass gezielt nach den Untersuchungsinteressen gefragt werden kann (ebd.).
Der Leitfaden dient lediglich als Anhaltspunkt fir die Befragung und enthalt alle relevanten
Themenkomplexe und vorformulierte Fragen (Riesmeyer, 2011, S. 224). Dadurch soll si-
chergestellt werden, dass nicht wesentliche Aspekte der Forschungsfrage im Interview
Ubersehen oder vergessen werden (Mayer, 2009, S. 37). Es kdnnen jederzeit Nachfragen
gestellt werden, die sich aus dem Gesprach ergeben, und auch die Reihenfolge der Fra-
gen kann sich durch den Gesprachsverlauf verandern (Hussy et al., 2010, S. 216). Die
offene Gestaltung der Interviewsituation erméglicht dabei, dass die Sichtweisen des be-
fragten Subjekts besser zur Geltung kommen als in standardisierten Interviews oder Fra-
gebdgen (Flick, 2016, S. 194).

5.2.3 Entwicklung und Erlduterung der Interviewleitfdden

Fur die Entwicklung der Interviewleitfaden flr diese Arbeit musste zunachst einmal die
Forschungsfrage anhand des theoretischen Bezugsrahmens und Forschungsstands kon-
kretisiert werden. Aus dem Erkenntnisinteresse ergab sich die folgende Fragestellung:
Inwiefern eignet sich der Lernort Stadion fir die Rechtsextremismusprévention und wie

gelingt die entsprechende Realisierung?

Darauf aufbauend wurden vier individuelle Leitfaden (siehe Anlage I-1V) fir die beiden
Verantwortlichen der Lernzentren, den Lehrer der Robert-Koch-Realschule in Dortmund,
den GF von Lernort Stadion e.V. sowie die Projektverantwortliche von ,Zweitzeug*innen
im FuBball* entwickelt. Die Leitfaden wurden so konzipiert, dass alle relevanten Themen-
komplexe und vorformulierten Fragen enthalten waren. Der grundsatzliche Aufbau der
Leitfaden orientierte sich an Misoch (2014, S. 68 ff.). Wahrend ein informativer Einstieg mit
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einer gegenseitigen Vorstellung erfolgen sollte, wurde fir den Abschluss die Frage nach
Aspekten integriert, die aus Sicht der Befragten fir den Themenkomplex relevant sind,
aber im Interview nicht angesprochen wurden. Im Hauptteil des Leitfadens wurden die for-
schungsleitenden Fragen, geordnet nach ihrem jeweiligen Themenschwerpunkt, aufgegrif-
fen und durch weitere Detailfragen erganzt (siehe Kapitel 4). Zunachst stand der Lernort
Stadion e.V. mit seinem Netzwerk und den Unterstitzungsméglichkeiten im Fokus der Be-
fragungen. AnschlieBend folgte der Themenkomplex der besonderen Potenziale des
Lernorts Stadion, mit besonderer Betrachtung der Attraktivitat des Settings, des Lebens-
weltbezugs fur Kinder und Jugendliche sowie des thematischen Bezugs zum FuBball. Da-
bei sollte auch nach konkreten Beispielen von erlebten Reaktionen und mdglicherweise
heterogenitatsspezifischen Unterschieden gefragt werden. AnschlieBend folgte der The-
menkomplex der Rechtsextremismuspravention, wobei die Eignung des Lernorts und die
konkrete Umsetzung im vordergrindigen Interesse stand. Als letzter Themenkomplex
standen dann die Gelingensfaktoren flr die Rechtsextremismuspravention im Fokus. Da-
bei wurden verschiedenste Aspekte wie die raumliche und zeitliche Komponente sowie die
Lehrer*innenrolle in den Workshops mit aufgegriffen.

Die Ubergeordneten Themenkomplexe waren in allen Leitfaden identisch, allerdings wur-
den die einzelnen Fragen individuell an die interviewten Personengruppen angepasst. Bei
der Erstellung ist speziell darauf geachtet worden, dass die Fragen ausschlieBlich offen
formuliert sind, damit die Expert*innen frei Uber die fir sie relevanten Aspekte sprechen
kénnen (Mayer, 2009, S. 37). Im Anschluss an die Anfertigung der Interviewleitfaden wur-
den diese an die befragten Personen versendet, damit sie sich entsprechend auf die Inter-

views vorbereiten konnten.

5.3 Durchfiihrung der leitfadengestiitzten Expert*inneninterviews

Um einen mdglichst nattrlichen Gesprachsverlauf mit hoher Offenheit zu erreichen, sollte
verhindert werden, dass die Interviewsituation kiinstlich wirkt (Hader, 2010, S. 261). Auf-
grund der teilweise groBen raumlichen Distanz zu den befragten Personen wurden face-
to-face-Interviews im Vorfeld ausgeschlossen. Deshalb wurden die Expert*innen dahinge-
hend befragt, ob sie sich bei einem Interview per Telefon oder per Videokonferenz wohler
fihlen. So wurden die Interviews im Zeitraum vom 13.06.2022 bis 04.07.2022 sowohl tele-
fonisch als auch Uber die Videoplattform ,Zoom* durchgefihrt. Die Interviewpartner*innen
erhielten im Vorfeld Informationen Uber das Thema und den Ablauf sowie bei
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Videointerviews den Einladungslink per E-Mail. Die Gesprache wurden mit Einverstandnis
der befragten Expert*innen aufgezeichnet und dauerten im Durchschnitt 55 Minuten. Die
am Leitfaden orientierten Fragen wurden je nach Interviewverlauf angepasst, sodass ins-
besondere die Reihenfolge der Themenkomplexe in den verschiedenen Interviews variiert.
Im Leitfaden festgehaltene Fragen wurden ausgelassen, wenn diese an anderer Stelle
schon beantwortet wurden und die Verwendung sogenannter ,,Ad-hoc-Fragen® ermdglichte
eine spontane Vertiefung relevanter Themenbereiche (Hussy et al., 2010, S. 226).

5.4 Verfahren der Datenaufbereitung und Datenanalyse

Nach der Durchfihrung der leitfadengestitzten Expert*inneninterviews, welche mit einem
Smartphone aufgezeichnet wurden, mussten diese Daten aufbereitet und analysiert wer-

den. Hierflr wurden die Tonaufnahmen zunéchst transkribiert.

5.4.1 Transkription

Es existierten zahlreiche Transkriptionssysteme, die sich hauptsachlich dadurch unter-
scheiden, inwieweit verbale und nonverbale Merkmale berticksichtigt werden (Kuckartz,
2016, S. 167). Nach Flick (2016) hat sich bisher kein Standardverfahren zur Transkription
empirischer Interviews durchsetzen kdnnen (S. 380). Steht der Forschungsinhalt nicht in
Zusammenhang mit sprachanalytischen Auswertungen, erscheint es sinnvoller, nur so viel
und so genau zu transkribieren, wie es die Fragestellung erfordert (ebd.). Da es sich bei
den Expert*inneninterviews um fachbezogene Befragungen zu Konzeptionen politischer
Bildungsangebote sowie strukturellen Bedingungen handelte und die Geflhle der einzel-
nen Personen nicht im vordergrindigen Interesse der Forschungsfrage standen, konnte
die Datenaufbereitung auf Grundlage des einfachen Transkriptionssystems nach Dresing
und Pehl (2015) erfolgen (S. 21 ff.). Zur Erleichterung wurde flr die Umsetzung der Tran-
skription das Programm f4transkript von Dresing und Pehl verwendet, sodass die Orientie-
rung an Zeitmarken mdglich ist. Die transkribierten Interviews sind dem Anhang beigefligt
(siehe Anlage V-IX).

5.4.2 Qualitative Inhaltsanalyse

Im Anschluss an die Transkription wurden die leitfadengestitzten Expert*inneninterviews
der vorliegenden Untersuchung mit Hilfe der qualitativen Inhaltsanalyse nach Mayring

(2010) und unter Verwendung des Programms f4analyse von Dresing und Pehl
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ausgewertet. Die Entscheidung fur die qualitative Inhaltsanalyse zur Auswertung begrin-
dete sich insbesondere dahingehend, dass hierbei Material, das aus jeglicher Art von
Kommunikation entsteht, bearbeitet werden kann (Aeppli et al., 2016, S. 238). Aufgrund
der systematischen Praktik, der Verallgemeinerung von Ergebnissen, der Vergleichbarkeit
und der Nachvollziehbarkeit fir AuBenstehende eignet sich die sozialwissenschaftliche
Methode flir die Auswertung von Interview-Material hervorragend (Mayring, 2010, S. 50
ff.). Die Analyse und Interpretation im Sinne der Fragestellung baut auf einem Kategorien-
system auf. Dementsprechend ist eine sinnvolle Festlegung der Rubriken fUr die spatere
Nachvollziehbarkeit wichtig, damit die Ergebnisse den Gutekriterien der Objektivitat, Reli-
abilitat und Validitat entsprechen (ebd.).

Mayring (2010) schlagt drei Analyseformen flr die Auswertung qualitativen Datenmaterials
vor: Die Zusammenfassung, die Explikation und die Strukturierung (S. 65). Da die vorlie-
gende Forschung die Potenziale und Gelingensfaktoren von Rechtsextremismuspraventi-
on am Lernort Stadion ergriinden und analysieren soll und dies bisher noch nicht Teil em-
pirischer Untersuchungen war, wurde flr die Auswertung des Materials die Zusammenfas-
sung gewahlt. Ziel der zusammenfassenden Analyse nach Mayring (2010) ist es, ,das Ma-
terial so zu reduzieren, dass die wesentlichen Inhalte erhalten bleiben (und) durch
Abstraktion einen U(berschaubaren Corpus zu schaffen, der immer noch Abbild des
Grundmaterials ist.“ (S. 65). Innerhalb der Auswertung der leitfadengestitzten Ex-
pert*inneninterviews wurde eine induktiv-deduktive Kategorienbildung umgesetzt, bei der
einige Kategorien aus der Literaturreview und einige Kategorien direkt aus dem Inter-

viewmaterial gebildet wurden.

Die zusammenfassende qualitative Inhaltsanalyse nach Mayring (2010) erfolgt in drei
grundlegenden Schritten: Die Paraphrasierung, die Generalisierung und die Reduktion (S.
68 f.). Beim Paraphrasieren werden die Kodiereinheiten in eine knappe, spracheinheitliche
Form umgeschrieben, wobei fir die Inhaltsanalyse irrelevante Textbestandteile ausgelas-
sen werden kénnen (ebd.). In der Phase der Generalisierung wird eine Verallgemeinerung
der zusammengefassten Interviewbestandteile durchgefiihrt, sodass diese auf dem glei-
chen Abstraktionsniveau liegen und im abschlieBenden Schritt eine Reduktion auf das
Wesentliche erfolgen kann (ebd.). Durch dieses Vorgehen entsteht als Ergebnis ein Sys-
tem an Kategorien zu einem bestimmten Thema, verbunden mit konkreten Textpassagen

als Ankerbeispielen.
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6 Ergebnisdarstellung

Der nun folgende Teil dieser Arbeit dient zur Darstellung der Ergebnisse aus der zusam-
menfassenden Inhaltsanalyse nach Mayring. Aufgrund des begrenzten Umfangs dieser
Arbeit werden lediglich die Haupt- und Subkategorien mit ihren Ankerbeispielen vorge-
stellt, die flr die Beantwortung der Forschungsfrage relevant sind. Beispielsweise werden
die soziodemografischen Daten der Interviewpartner*innen in der Ergebnisdarstellung
nicht berlcksichtigt. Das gesamte Codesystem mit den induktiv-deduktiv gebildeten

Haupt- und Subkategorien ist dem Anhang beigefligt (siehe Anlage X).

Zunachst findet eine Betrachtung des Lernort Stadion e.V. (siehe Kapitel 6.1) mit seinen
UnterstitzungsmaBnahmen und damit verbundenen Benefits flir die Lernzentren statt.
AnschlieBend werden die Potenziale von auBBerschulischen Lernorten im Allgemeinen so-
wie die besonderen Potenziale des Lernorts Stadion im Speziellen (siehe Kapitel 6.2) aus
der Perspektive der Expert*innen betrachtet. Darauffolgend werden die Reaktionen der
Schiler*innen (siehe Kapitel 6.3) inklusive eventuell auftretender heterogenitatsbezogener
Unterschiede beleuchtet, um im Anschluss daran eine Betrachtung der Rechtsextremis-
muspravention am Lernort Stadion vorzunehmen (siehe Kapitel 6.4). Dabei werden die
Umsetzungsmdglichkeiten, entsprechende Reaktionen der Schiler*innen sowie die gene-
relle Eignung des Lernorts fir die Rechtsextremismuspravention aufgegriffen. Zum Ab-
schluss dieses Kapitels werden die fur diese Arbeit besonders relevanten Gelingensfakto-
ren flr eine effektive Rechtsextremismuspravention am Lernort Stadion aus der Perspekti-
ve der Befragten dargestellt (siehe Kapitel 6.5). Die Gelingensfaktoren werden dabei nach
diversen Merkmalen wie Raum, Zeit, Lehrer*innenrolle, Vor- und Nachbereitung etc. kate-
gorisiert.

6.1 Lernort Stadion e.V.

Der Lernort Stadion e.V. stellt als Dachorganisation einen wichtigen strukturellen Teil der
politischen Bildung im FuBballstadion dar. In dieser Hauptkategorie werden die Ankerbei-
spiele der Interviewpartner*innen zur Aufnahme neuer Lernzentren in den Verein (siehe
Kapitel 6.1.1), zu den UnterstitzungsmaBnahmen von Lernort Stadion e.V. (siehe Kapitel
6.1.2) sowie zu den organisierten Netzwerktreffen des Vereins (siehe Kapitel 6.1.3) darge-
stellt. Dabei soll im Hinblick auf die Fragestellung geklart werden, inwiefern Lernort Stadi-
on e.V. die Lernzentren bei der Umsetzung von politischen Bildungsangeboten unterstitzt.
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6.1.1 Aufnahme neuer Lernzentren

Die Aufnahme von Lernzentren in den Lernort Stadion e.V. und auch der Aufbau des au-
Berschulischen Lernorts kann grundsatzlich auf sehr unterschiedliche Art und Weise erfol-
gen und somit nicht verallgemeinert werden. Diverse Personen aus Vereinen, padagogi-
schen Organisationen oder Fanprojekten kénnen auf das Konzept von Lernort Stadion

aufmerksam werden und dieses in neuen Standorten vorantreiben:

,Die Herangehensweise wie sich jemand bewirbt, ist ganz unterschiedlich. Also, es
kann sein, dass es Leute in Stédten gibt, wo es noch kein Lernzentrum gibt, die sagen:
"Mensch, ich bin padagogisch tatig, bin auf eure Idee gestoB3en, was fir eine Mdglich-
keit habe ich?" (...) Das kann eine persoénliche Initiative sein. Es kann sein, dass Fan-
projektkollegen sagen: "Mensch, das ist ja ein Ding, dass wir so etwas noch nicht ha-
ben." Und es kann auch sein, dass Leute aus dem Bundesligaverein selbst sagen (...):
"Mensch, sowas brauchen wir auch bei uns."™ (GF Lernort Stadion, 6)

»Ja, also der Aufhanger war, dass Martin Hornberger, der Geschaftsfihrer vom SC Pa-
derborn, von der Geschéftsstelle, beim 10-jahrigen Jubilaum von Lernort Stadion dabei
war und eben auf dieses Konzept aufmerksam geworden ist.“ (Leiter Nullsieben Bil-
dungszone, Absatz 6)

,Wir in Dortmund haben tatsachlich schon als allererstes, aber da war ich noch nicht
am Start, sozusagen die Idee ausgegriffen, die urspriinglich aus England kam.” (Leiter
BVB-Lernzentrum, Absatz 8)

Bei neuen Standorten werden durch den Lernort Stadion e.V. die Qualitdtsmerkmale und
Voraussetzungen flur die Aufnahme geprift. AnschlieBend mussen die Lernzentren eine
einjahrige Probezeit durchlaufen, an deren Ende entschieden wird, ob die Standorte in den
Verein aufgenommen werden. In der Regel stellt dies kein Problem dar, weil bereits im
Vorhinein umfassende Qualitatsprifungen stattfinden:

»Wir machen das im Moment noch losgeldst, weil wir ja eigentlich in den Verein Lernort
Stadion wollen und dieser Verein hat aber eine einjahrige Probezeit. Das heif3t, wir se-
geln quasi unter deren Flagge, aber noch in der Probezeit und dann wird sich das En-
de dieses Jahres, Anfang nachsten Jahres dann entscheiden, ob wir in den Verein mit
aufgenommen werden, wovon wir aber derzeit ausgehen. Genau, dann sind wir auch
offiziell im Lernort Stadion Verein drin.” (Leiter Nullsieben Bildungszone, Absatz 4)

Finanziell und organisatorisch ist es flr Lernort Stadion e.V. und die DFL-Stiftung nicht
maoglich, unbegrenzt viele neue Standorte innerhalb eines Jahres aufzunehmen. Deshalb
hat sich inoffiziell die Zahl von zwei Standort-Aufnahmen jahrlich etabliert:

»~Ja, das ist eigentlich erstmal so der grundsétzliche Ansatz und es hat sich in den letz-
ten Jahren so ergeben, dass kurioserweise fast immer zwei Standorte pro Jahr dazu-
kommen. Das ist eigentlich auch so das, wo die DFL-Stiftung sagt: "Das ist fir uns fi-
nanziell auf jeden Fall machbar." Und, wo wir vom Lernort Stadion e.V. auch sagen,
dass wir das auch weiterhin organisieren kénnen.” (GF Lernort Stadion, Absatz 6)
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6.1.2 UnterstitzungsmafBnahmen fir die Lernzentren

Bei den UnterstitzungsmaBnahmen und Benefits von Lernort Stadion e.V. fir die einzel-
nen Lernzentren lassen sich in erster Linie die umfassenden Qualifizierungsworkshops
nennen. Dadurch werden insbesondere die Dozent*innen der neuen Standorte geschult,
sodass sie die politischen Bildungsangebote mit aktivierenden Methoden umsetzen kén-
nen. Sie profitieren dabei von der langjahrigen Erfahrung des Vereins:

,Also, wir machen dann einen Qualifikationsworkshop fir die Kolleginnen und Kolle-
gen, die in den letzten zw6lf Monaten dazugekommen sind. Wir haben zwei erfahrene
Referenten, die dann vor Ort einerseits erstmal fragen: Wo steht ihr mit eurer padago-
gischen Ausrichtung und dann werden eben verschiedene Methoden vorgestellt, die
halt die Teilnehmenden auf vielfaltige Weise aktivieren sollen. Also, da geht es um er-
lebnispadagogische, sportpddagogische und medienpadagogische Ansatze beispiels-
weise. Es wird Uber Methoden gesprochen, die im Laufe der letzten zwélf Jahre zur
Anwendung gekommen sind.“ (GF Lernort Stadion, Absatz 10)

,Also, ich war zum Beispiel letzte Woche fur drei Tage in Berlin mit zwei Kollegen. Das
war ein Qualifizierungsworkshop, da ging es dann erst mal darum, wie man Workshops
sinnvoll aufbaut. Welche Methoden kann man anwenden?” (Leiter Nullsieben Bil-
dungszone, Absatz 10)

,Und darlber hinaus gibt es ein stindiges Angebot von der Geschéftsstelle, mit den
neuen Kollegen ins Gesprach zu kommen. Also, man kann Uber eine Projektwoche
sprechen. Es gibt eine Kollegin bei uns, die fur die Wirkung zusténdig ist, sodass auch
Uber Vor- und Nachbereitung der Seminare gesprochen wird. Man kann schon sagen,
dass die Leute, die neu an Bord genommen werden, eine Rundumunterstiitzung erhal-
ten.”“ (GF Lernort Stadion, Absatz 10)

Zusatzlich zu den QualifizierungsmaBnahmen profitieren die Lernzentren insbesondere
von der Finanzierung durch Lernort Stadion e.V. und die DFL-Stiftung. Dadurch steht
ihnen ein fixer Betrag zur Verflgung, den sie durch das Aufsuchen von weiteren Koopera-

tionspartner*innen und Férderer*innen zusatzlich erhéhen kénnen:

.Lernort Stadion unterstiitzt natlirlich einmal in finanzieller Hinsicht.“ (Leiter Nullsieben
Bildungszone, Absatz 10)

,Und zwar bekommen die einzelnen Lernzentren eine Grundfinanzierung von der DFL-
Stiftung.” (GF Lernort Stadion, Absatz 6)

Neben den QualifizierungsmaBnahmen und der Finanzierung hilft der Verein aber auch
dabei, die verschiedenen Lernzentren zu bundeln. Dies kann dabei helfen, neue Part-

ner*innen zu gewinnen und Aufmerksamkeit flir das Konzept zu erregen:

~Weil mit dem eigenen Netzwerkverein hast du dann natlrlich einen Schritt zu einer
bundesweiten Aufmerksamkeit und einer bundesweiten Implementierung. Ich kann hier
als BVB-Lernzentrum schwer mit dem Familienministerium in Kontakt treten. Mit Lern-
ort Stadion kann ich das dagegen schon.“ (Leiter BVB-Lernzentrum, Absatz 10)
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6.1.3 Netzwerktreffen

Die Zentralisierung der Lernorte durch Lernort Stadion e.V. fihrt auch dazu, dass die

Standorte untereinander ein Netzwerk bilden kénnen. Dadurch gelingen gegenseitige Un-

terstitzungen und ein wechselseitiges Profitieren von gemachten Erfahrungen. Dieser

Austausch wird von den Expert*innen als sehr wichtig und fruchtbar beschrieben:

,Das Netzwerk Lernort Stadion, also sprich mit den anderen Stadien, ist natirlich auch
supergut. Wir haben letzte Woche auch gesagt: Das ist immer so ein bisschen wie ein
Klassentreffen, wenn man dort hingeht. Das ist toll, wenn man hier aus seinen Erfah-
rungen berichtet. (...) Das ist einfach ein total bunter und toller Austausch auf allen

Ebenen. Menschlich, fachlich, alles.” (Leiter Nullsieben Bildungszone, Absatz 38)

.~Ja, die sind total fruchtbar, weil / also erstens gibt es natlrlich so etwas wie ein Pro-
gramm, das heiBt, da wird nattrlich auch geschaut, welche Themen sind aktuell und
wie wollen wir uns da verorten? Was gibt es fur aktuelle Entwicklungen? (...) Es gibt
aber natlrlich auch so ein inoffizielles Programm, wo man dann mit den Kollegen zu-
sammensitzt und auch einfach nochmal besprechen kann: "Welche Md&glichkeiten zur
Foérderung hast du denn jetzt? Was ist bei dir neu am Start?" (...) Wo man dann auch
in einem inoffiziellen Rahmen sehr schnell auf Sachen zurlickgreifen kann, wo man
sagen kann: Okay, das ist jetzt aber flir mich ein gewinnbringender Faktor, wenn ich

mich hier einfach austausche.” (Leiter BVB-Lernzentrum, Absatz 12)

Der Lernort Stadion e.V. fungiert dabei als zentrale Anlaufstelle und organisiert regelmafi-

ge Netzwerktreffen. Dazu gehdren die mehrtagigen Methodenwerkstatten, die jahrlich

stattfinden und bei denen alle Standorte zusammenkommen und sich zu einem festgeleg-

ten Thema oder zu allgemeinen Methoden informieren:

,Dann gibt es mehrtatige Methodenwerkstatten. (...) 24 Kolleginnen und Kollegen tref-
fen dann zusammen, sprechen Uber den aktuellen Stand, auch im gesamtpolitischen
Bildungsbereich an ihrem Ort beziehungsweise in ihrem Bundesland, sprechen aber

auch Uber methodische Grundlagen.“ (GF Lernort Stadion, Absatz 12)

,Das ist halt auch so ein Qualitdtsmerkmal, dass einmal im Jahr ein Methoden-
workshop stattfindet, vom Lernort Stadion e.V. Das heiBt, da kommen dann alle Stand-
orte zusammen und informieren sich zu einem entweder vorher festgelegten Thema

oder zu allgemeinen Methoden.” (Leiter Nullsieben Bildungszone, Absatz 10)

Diese Methodenwerkstatten werden im Vorfeld intensiv von den Mitarbeiter*innen des

Lernort Stadion e.V. in Kooperation mit der BpB geplant und vorbereitet:

,Uund dann haben wir im Herbst die sogenannte Methodenwerkstatt, die wir sehr eng,
auch in der Vorplanung schon, mit der Bundeszentrale fir politische Bildung durchfih-
ren. Gucken, sag ich mal, welche Themen sind jetzt die, die gerade up-to-date sind.
Also, die fir Jugendliche gerade, wie Hate-Speech beispielsweise, eine groBe Rolle
spielen. Der Krieg in der Ukraine: Wie wird der behandelt? Was gibt es dort vom BPB
far Tipps in den Lernzentren. Also, sodass wir da sechs sehr zentrale Tage haben, wo
wir eng an den Kolleginnen und Kollegen bleiben und schauen, was vor Ort passiert.

(GF Lernort Stadion, Absatz 12)
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Des Weiteren treffen sich die Verantwortlichen der Lernzentren einmal jahrlich in soge-
nannten Regionalverblinden. Dabei sind sie nach ihren jeweiligen Standorten in die Berei-
che Nord, Std, West und Ost eingeteilt. In diesen Regionalverblinden werden Spre-
cher*innen bestimmt, die sich wiederum alle sechs bis acht Wochen mit Mitarbeiter*innen

von Lernort Stadion e.V. treffen, um aktuelle Themen und Methoden zu besprechen:

,Was wir eingerichtet haben, das war eine gro3e Hilfe, sind sogenannte Regionalver-
biinde. Das hei3t eben wirklich: Norden, Siden, Westen, Osten. Dass dort zwischen
finf bis sieben Standorte organisiert sind. Es gibt einen Regionalsprecher oder eine
Regionalsprecherin, die dann Stimmungslagen, aber auch Methoden und Konzeptio-
nen aus diesen Regionen aufnehmen und an uns weitergeben. Die treffen wir sehr re-
gelmaBig.” (GF Lernort Stadion, Absatz 12)

,0ann gibt es noch einmal im Jahr Regionaltreffen. (...) Alle, die da in dem Westver-
band sind, treffen sich, um dann halt auch nochmal interne Probleme oder Anregungen
zu besprechen, neue Workshops zu besprechen, Herausforderungen zu besprechen.
Also, da ist die Vernetzung sehr, sehr gut.“ (Leiter Nullsieben Bildungszone, Absatz 10)

6.2 Potenzial des Lernorts Stadion

Um im Anschluss an die Darstellung der Funktionen vom Lernort Stadion e.V. die zentrale
Fragestellung der Eignung von Lernzentren fir die Rechtsextremismuspravention zu be-
antworten, werden im folgenden Abschnitt die besonderen Potenziale des Lernorts aus
der Perspektive der Expert*innen beschrieben. Dabei werden zunachst die Potenziale
auBerschulischer Lernorte im Allgemeinen betrachtet (siehe Kapitel 6.2.1). AnschlieBend
erfolgt die Aufschlisselung der speziellen Potenziale des FuBballstadions durch die At-
traktivitdt des Settings (siehe Kapitel 6.2.2), den thematischen Bezug zum FuBball (siehe
Kapitel 6.2.3), die FuBballvereine als Anziehungspunkt (siehe Kapitel 6.2.4), den regiona-
len Bezug zur Stadt und Umgebung (siehe Kapitel 6.2.5) sowie das Erreichen der Ziel-

gruppe bildungsbenachteiligter Jugendlicher (siehe Kapitel 6.2.6).

6.2.1 Potenzial auBerschulischer Lernorte im Allgemeinen

Bei der generellen Eignung auBBerschulischer Lernorte fir die politische Bildung von Kin-
dern und Jugendlichen sprachen die befragten Personen insbesondere die Vorteile von
neuen und fir die Schiler*innen unbekannten Dozent*innen an. Das unvorbelastete Ver-

héltnis bietet aus ihrer Sicht die Chance eines neutralen, lernfreundlichen Klimas:

»+Andere Personen, die das auch dann mal aufbereiten und thematisieren. Nicht immer
der ,olle Lehrer, der sowieso da vorne steht und Mathematik und Physik unterrichtet.
Das ist ja generell schon mal einfach ein anderes Konzept und spricht die Kinder ei-
gentlich schon eher an.” (Lehrer Robert-Koch-Realschule, Absatz 18)
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~Ja, das hat ganz, ganz viel Potenzial. Also, weil das einfach andere Leute lberneh-
men mal. Auch den Kontakt zu den Kindern. Nicht der Lehrer, den ich immer kenne.
Ich wei3, wie der reagiert, sondern die Schiler missen sich einfach auch mal woan-
ders zeigen und woanders einbringen.“ (Lehrer Robert-Koch-Realschule, Absatz 36)

Neben den Dozent*innen ist auch der Ort in der auBerschulischen Bildung flr die Schu-
ler*innen neu. Dieser ist in der Regel ebenfalls unvorbelastet und mit positiven Emotionen
verbunden. Somit kdnnen sich die Schiler*innen aus Sicht der Expert*innen freier und
unvoreingenommener auBBern und beteiligen. AuBerdem kénnen so festgefahrene Struktu-

ren aus der Schule aufgel6st werden:

,Da haben wir natlrlich zum einen, dass wir nicht im Klassenzimmer sind. Das ist ein
Riesenpotenzial. (...) Ich habe auch festgestellt in meiner Tatigkeit als Erzieher, sobald
man R&ume oder vielleicht eben auch Lehrer oder Mentoren hat, die nur in einem be-
stimmten Kontext sind, dann entsteht da ganz schnell bei diversen Schilern so eine
Anti-Haltung. Und das haben wir schon mal mit dem Stadion einfach ausgeraumt,
dadurch dass wir eben nicht im Klassenzimmer sind und nicht in einem Raum sind,
den die Jugendlichen vielleicht kennen.” (Leiter Nullsieben Bildungszone, Absatz 16)

,Dann, dass der Ort einfach ein anderer ist. Nicht mein Klassenraum, wo ich mich ir-
gendwie zu Hause flihle. Sondern ich muss mich auch in einer neuen Umgebung zu-
rechtfinden.” (Lehrer Robert-Koch-Realschule, Absatz 36)

Hinzu kommt, dass auBerschulische Lernorte bewertungsfrei sind, wodurch die Schi-
ler*innen ohne Konsequenzen fiir die Schulnoten ihre freie Meinung &duBBern kdénnen. Ins-
besondere fir die politische Bildung ist dies aus Sicht der Interviewpartner*innen von es-
senzieller Bedeutung, da es dort haufig nicht um eine reine Wissensvermittlung, sondern

um individuelle Sicht- und Denkweisen geht.

~Weil Schilerinnen und Schiler mit dem Ort Schule natlrlich auch Leistungsmessung
assoziieren und dementsprechend brauchst du daflir neue Lernformen, damit das rich-
tig klar wird: Ah, hier passiert etwas Neues. (...) Das ist erstmal etwas Grundsétzli-
ches.” (Leiter BVB-Lernzentrum, Absatz 14)

»Zum anderen sind wir ja auBerhalb dieses Benotungssystems. Das heif3t, in der Schu-
le gibt es Noten, in der Schule sieze ich den Lehrer. Und in unseren Workshops sagen
wir sofort: Wir sind hier nicht in der Schule, wir benoten niemanden. Ahnlich wie Sie es
eben auch gesagt haben: Es gibt hier kein Richtig oder Falsch im ersten Moment, son-
dern nur erstmal die Erfahrung, die jeder gemacht hat. Dann sortieren wir das vielleicht
in Richtig oder Falsch® (Leiter Nullsieben Bildungszone, Absatz 16)

6.2.2 Attraktivitét des Settings Stadion

Wenn der spezifische auBerschulisches Lernort des FuBballstadions mit seinen
verbundenen Potenzialen betrachtet wird, dann Iasst sich aus Sicht der Expert*innen

insbesondere die auBergewdhnliche Attraktivitdt des Settings nennen. Die besondere
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Stadion-Atmosphare, die nicht nur im Rahmen der Veranstaltungen aufkommt, flhrt zu
einer besonderen Faszination. Dadurch werden sich die Kinder und Jugendlichen aus der
Perspektive der Interviewpartner*innen bewusst, dass sie an einem besonderen Ort sind,

was auch in einem gesteigerten Interesse flr die politischen Bildungsangebote mindet:

~Was Lernort Stadion aber zuséatzlich zu einer x-beliebigen Bildungsstatte ausmacht, ist
natdrlich insbesondere der Faktor, dass du echt eine faszinierende Lernkulisse hast.
Das heif3t, ich gehe vom allerschlimmsten Fall aus: Du hast Fans von Schalke 04 oder
Leute, die mit FuBBball gar nichts an der Mltze haben, dann sagen die trotzdem: ,Wow,
ist das ein Stadion!“ In ihren Augen siehst du schon, jetzt mal ganz niichtern betrach-
tet, dass es eine inspirierende, imposante Kulisse und ein imposantes Gebilde ist. Da
weil3 jeder: Da komme ich nicht einfach so rein.” (Leiter BVB-Lernzentrum, Absatz 14)“

~Ja, wie der Name ja schon sehr deutlich macht, ist dieser Ort natirlich ein ganz her-
ausragender Punkt bei der Idee und auch bei der Ausflihrung dieser ungewdhnlichen
Art der Bildungsarbeit. Also, es ist immer noch eine groBartige Geschichte zu sehen,
was die Faszination eines Stadions ausmacht.” (GF Lernort Stadion, Absatz 14)

,Da ist ein besonderer Reiz da. Man ist unter der Sudtribline in diesen Raumlichkeiten
und setzt sich dann mit solchen Themen kritisch auseinander.” (Lehrer Robert-Koch-
Realschule, Absatz 8)

Das FuBballstadion ist dabei aber nicht nur ein imposantes und architektonisch beeindru-
ckendes Gebilde, sondern auch ein Setting, in dem bei jedem FuBballspiel diverse Emoti-
onen geblndelt werden. Diese Emotionen, die an diesen Orten entstehen, kdnnen auch
flr die politischen Bildungsangebote genutzt werden, um bewegende Lerninhalte zu ver-

mitteln, die bei den Schuler*innen im Gedéchtnis bleiben:

~Weil FuBball natiirlich auch etwas Emotionales hat. (....) Das heiB3t, dieses Ganze
rundum das Thema FuBball ist ja sehr emotional aufgeladen. Und jetzt schau mal,
wenn du dir gute Lernprozesse anschaust, dann weil3 ja jeder, dass Frontalunterricht ja
irgendwie nicht bewegend ist und relativ wenig Lerninhalt vermittelt, der wirklich behal-
ten wird. Wohingegen Lerninhalte, die mit Emotionen verbunden sind, eher eine gréBe-
re Chance haben, dass etwas im Kopf hangen bleibt.“ (Leiter BVB-Lernzentrum, Ab-
satz 14)

Einen Teil des Konzepts von Lernort Stadion bilden auch die Stadiontouren, welche mit
den Workshops verbunden sind. Hierbei lernen die Schiler*innen besonders auBerge-
wohnliche Orte des Stadions kennen, zu denen sie normalerweise gar keinen Zugang ha-
ben. Dabei stellen insbesondere die Spielerkabine, das Spielfeld und die Arrest-Zelle fas-

zinierende Orte fir die Teilnehmer*innen dar.
,Und du weift, dass wir unsere Lerninhalte ja auch immer mit Stadiontouren verknlp-

fen und bei Stadiontouren macht man ja auch die Kabine auf und geht an den Spiel-
feldrand und da weil3 jeder: Ey, das ist jetzt aber etwas Besonderes, was hier passiert.
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Das kriege ich nicht einfach so, sondern man kriegt sozusagen die Werthaltigkeit des
Ortes selbst da mit.“ (Leiter BVB-Lernzentrum, Absatz 14)*

»Ja, also tatsachlich ist es die Kabine und der Arrest (lachend). Das sind die Orte, wo
die meisten Augen anfangen zu leuchten.” (Leiter Nullsieben Bildungszone, Absatz 34)

~Ja, die Kabine ist natlrlich schon toll. Also, ein Highlight, du sitzt dann da und jeder
guckt: Ja, welcher Name ist hier? Und die setzen sich dann dahin, wo ihre Idole zum
Beispiel sitzen und ja, das ist schon ein toller Moment.“ (Lehrer Robert-Koch-
Realschule, Absatz 22)

Die besonderen Orte, welche im Rahmen der Stadiontour besucht werden, bieten auB3er-
dem die Mdglichkeit zur Gestaltung von kreativen Rollenspielen oder zu thematischen An-
knUpfungspunkten zur politischen Bildung:

»Also, wir haben in mehreren Orten den Presseraum beispielsweise. Dann finden auch
in Rollenspielen Pressekonferenzen beispielsweise statt. Dann gibt es die Rollen des
Spielers, der Spielerin oder des Managers oder irgendjemand, der als Zuschauer Fra-
gen stellen kann. Das ist wirklich von der Inszenierung eine sehr schéne Geschichte.*
(GF Lernort Stadion, Absatz 22)

,und das war jetzt so witzig, weil wir quasi jetzt zwei Tage vor unserer Klassenfahrt da
waren. (....) Dann habe ich eben so ein bisschen rumgeflachst und habe wirklich da
wie so ein Trainer die da so eingeschworen auf die Klassenfahrt (lachend). Das war
ganz witzig in dem Moment. Und dann habe ich erstmal so gerufen: "Seid ihr gut drauf
oder wollt ihr verlieren?" Und dann haben die alle erstmal gejubelt (lachend). Als wur-
den die jetzt rausgehen und ein Spiel spielen. Also das war schon ein cooler Moment.®
(Lehrer Robert-Koch-Realschule, Absatz 22)

,ES gibt in verschiedenen Stadien auch noch Arreste, also wo man dieses Stadionge-
fangnis nutzen kann und dann die Gewaltthematik ansprechen kann. Wann landet hier
jemand? Wo dann auch groBes Erstaunen ist, aber dann festgestellt wird: "Ja, es gibt
da Konflikte, die an den Spieltagen eine groBe Rolle spielen kénnen."™ (GF Lernort
Stadion, Absatz 22)

AuBerdem gibt es in einigen Stadien historische Gedenktafeln oder Denkmale, Uber die
ein Zugang zu spezifischen Themen politischer Bildung wie der Rechtsextremismuspra-

vention erreicht werden kann:

»Ich weil3 nicht, ob dir Heinrich Czerkus etwas sagt. Platzwart von Borussia Dortmund,
Widerstandskampfer im 3. Reich, von Nazis verfolgt und in der Bittermark ermordet. Es
gibt eine Gedenktafel von Heinrich Czerkus im Stadion an der roten Erde und da ge-
hen wir auch immer hin und erzahlen die Geschichte.” (Leiter BVB-Lernzentrum, Ab-
satz 22)

6.2.3 Thematischer Bezug zum FuBball

Neben der Attraktivitat des einzigartigen Settings liegen weitere Potenziale des auBer-
schulischen Lernorts in den thematischen Bezlgen, die zum FuBball mit seinen unter-
schiedlichen Facetten hergestellt werden kénnen:
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,Und dann eben, wie jetzt beim BVB-Stadion, der Bezug Sport und Bildung. Oder Anti-
rassismus. Solche Dinge haben halt ein enormes Potenzial. Also das finde ich sehr
gewinnbringend.” (Lehrer Robert-Koch-Realschule, Absatz 36)

Durch konkrete und plastische Beispiele aus dem FuBball kann aus Sicht der Expert*innen
ein Zugang zu zunachst abstrakt wirkenden Themen wie Rassismus oder Diskriminierung
hergestellt werden. Dieser lebensnahe Bezug ermdglicht es, das Interesse der Teilneh-
mer*innen fur die Workshops zu wecken. AuBerdem kann so zum Beispiel auf anschauli-
che Art und Weise eine Wissensvermittlung Gber rechtsextreme Codierungen erfolgen:

»Zum anderen kann ich Uber den FuBball an das Thema herangehen. Das heift, ich
spreche im ersten Schritt noch gar nicht die Jugendlichen direkt an: Wo hast du Ras-
sismus oder Diskriminierung erlebt, sondern kann erstmal fiktiv reingehen: Was denkt
ihr denn, wo passiert im FuBball Rassismus oder Diskriminierung. Und jeder hat schon
mal in den Nachrichten gesehen oder Bilder im Kopf, wo vielleicht etwas passiert. Und
dartber kommt man dann schnell an die Erfahrungen von Jugendlichen dran.” (Leiter
Nullsieben Bildungszone, Absatz 16)

,Natlrlich arbeiten wir auch viel mit der Fanszene selbst. Das heif3t, wir arbeiten beim
Thema Rechtsextremismus ja auch mit Plakaten von Fanszenen, sowohl von Dort-
munder Seite als auch von anderen Seiten. Die sich, also fur mich als Experten, relativ
eindeutig in einer gewissen Art und Weise positionieren. Wo ich aber immer wieder
feststellen muss, dass Jugendliche das auch gar nicht so richtig codieren kénnen und
sagen da so: ,Was ist denn da jetzt eigentlich rechtsextrem?* Und, dass sozusagen
diese Bezlige auch nochmal deutlich werden. (...) Dass ich, wenn Leute FuBballfans
sind, ich auch da wieder andocke und sage: Guckt euch mal an, welche Plakate da ge-
zeigt werden und welche Plakate haben eigentlich welchen Hintergrund?* (Leiter BVB-
Lernzentrum, Absatz 40)

Der FuBball eignet sich dabei aus Sicht der Interviewpartner*innen sehr gut als Anknlp-
fungspunkt fir die Themen politischer Bildung, da dort Menschen aus allen gesellschaftli-
chen Bereichen aufeinandertreffen und ihre Meinung auBern. Auch rechte Akteur*innen
nutzen den FuBball und seine Stadien, um ihre Parolen zu verlautbaren. Sie nutzen das
Stadionumfeld und die gemeinsamen Feindbilder mit den organisierten Fans, um an At-
traktivitat zu gewinnen. Diese Taktik kdnnen die politischen Bildner*innen aufdecken:

,Das ist ja im Prinzip auch das, was FuBball in der politischen Bildung auch so interes-
sant macht. Das ist ein total bunter Querschnitt aus der Gesellschaft. Also, vom Ob-
dachlosen bis zum Multimillionar gibt es FuBballfans. Und da bildet FuBball einen su-
per Querschnitt ab.” (Leiter Nullsieben Bildungszone, Absatz 32)

,ES eignet sich vor allem deswegen, weil der Ort natirlich auch im Rahmen von Fuf3-
ballspielen rechten Agitationen ausgesetzt ist. Machen wir uns nichts vor, die Stdtribi-
ne ist natlrlich auch flr rechte Akteure ein durchaus interessanter Ort. Weil ich da na-
tirlich andockfahige Positionen habe. Ich habe die Position, dass es erstmal ein relativ
rechtsfreier Raum ist, was fir rechte Positionen ganz interessant ist. Ich habe das
Feindbild der Polizei, das ganz interessant ist. Ich habe haufig ein Feindbild von: "Die
da oben". Repressionen und sowas in der Art. Also da sind schon viele Andockungs-
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punkte. (...) Also, das Stadionumfeld rund um Spiele ist natlrlich schon fir rechte Ak-
teure nicht ganz uninteressant und dementsprechend ist es natirlich besonders reizvoll
diesen gleichen Ort zu nutzen, um darauf aufmerksam zu machen.” (Leiter BVB-
Lernzentrum, Absatz 48)

Auch die Kooperationspartner*innen aus der politischen Bildung, wie beispielsweise die
MA des Zweitzeugen e.V., suchen in ihren Workshops Bezlige zum FuBball und passen

ihre Angebote dementsprechend fiir den Lernort Stadion an:

,0as heiBt, es ahnelt sich schon unserem regularen Workshopformat, noch mal er-
ganzt eben durch so eine FuBball-Komponente quasi da drin. Und, was in diesem Pro-
jekt anders ist, dass wir in unseren AGs dann natdrlich einen starken FuBballbezug su-
chen.” (MA Zweitzeugen e.V., Absatz 16)

Dabei bietet der FuBball auch aus ihrer Sicht diverse Mdglichkeiten, um Bezilge zu den

Workshop-Themen herzustellen:

,Das ist mir in den letzten Wochen auch einfach nochmal aufgefallen, dass das ein
ziemlich gutes Match ist und auch so viele Gelegenheiten bietet, dartiber hinaus For-
mate zu entwickeln.“ (MA Zweitzeugen e.V., Absatz 40)

6.2.4 FuBballvereine als Anziehungspunkt

Als weiteres Potenzial des Lernorts Stadion wurde in den Interviews die Anziehungskraft
der beteiligten FuBballvereine genannt. Denn die Vereine, die oftmals gar nicht strukturell
mit den Lernzentren verbunden sind, werden trotzdem mit den Stadien assoziiert und 16-

sen dementsprechendes Interesse bei den Teilnehmer*innen aus:

w~Ja, auBerschulische Lernorte sind immer sehr ansprechend fur Kinder und Jugendli-
che. Und insbesondere, wenn dann ein Verein wie Borussia Dortmund, der ja hier in
Dortmund eben auch viele Fans hat, so etwas anbietet, so ein padagogisches Pro-
gramm, dann ist das natdrlich toll.“ (Lehrer Robert-Koch-Realschule, Absatz 8)

Insbesondere die gréBten und erfolgreichsten Vereine der FuBball-Bundesliga sind mitt-

lerweile zu Marken geworden, die weltweit bekannt sind:

,Da will ich jetzt mal ganz groBBkotzig sagen, da werden wir in der Welt anders wahrge-
nommen als Arminia Bielefeld oder auch Paderborn. Also, das Logo von Borussia
Dortmund ist ja durchaus weltweit bekannt und dementsprechend assoziieren die na-
tirlich auch die Stadt Dortmund sehr, sehr stark mit dem Verein, weil den Verein kann-
ten sie schon vorher. (...) Du kannst da schon viel, viel mehr bewegen, als wenn du
jetzt bei DGB oder bei den Falken oder so bist.“ (Leiter BVB-Lernzentrum, Absatz 14)

6.2.5 Regionaler Bezug zur Stadt

Neben den Beziigen zu den FuBballvereinen kénnen am Lernort Stadion auBerdem regio-
nale Beziige zu den Orten hergestellt werden, in denen die Stadien stehen. Da die
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beteiligten Schulen in der Regel direkt aus der Stadt oder der ndheren Umgebung kom-
men, kénnen so Verknlipfungen zum Umfeld und der Lebenswelt der Schiler*innen her-
gestellt werden:

,Ich mag halt auch diesen regionalen Bezug. Nicht immer irgendwo nach Gesamt-
deutschland zu schauen, sondern auch explizit zu schauen, was wir hier in der Region
far Problematiken haben. Wo hat vielleicht auch der SC Paderborn seine Probleme mit
Hooligans oder mit Rechtsextremisten im Verein. (...) ich glaube, dass das ein Thema
ist, was fur Schiler einfach gut greifbar ist, wenn man hier in der Region bleibt.“ (Leiter
Nullsieben Bildungszone, Absatz 36)

,Dass es ja auch um das Erleben geht von: Hey, ich nehme einfach mal wahr, was in
der Stadt Dortmund flr Graueltaten passiert sind, an welchen Stellen. Ich blende das
nicht aus. Ich habe eine Idee davon, welche Verantwortung daraus entwachst. Das ist
nicht direkt am Alltag der Jugendlichen, aber es ist ja trotzdem am Alltag der Stadt.”
(Leiter BVB-Lernzentrum, Absatz 40)

6.2.6 Erreichen der Zielgruppe

Ein besonderes Potenzial bietet der Lernort Stadion auBerdem im Erreichen der Zielgrup-
pe von bildungsbenachteiligten Jugendlichen. Die Verantwortlichen der Lernzentren gaben
in den Befragungen an, dass sich ihr Angebot insbesondere an Schiiler*innen der Haupt-,
Real-, Férder- und Berufsschulen richtet. Durch die Kooperationen zwischen den Schulen
und den auBergewdhnlichen Lernorten wird somit ein Setting geschaffen, mit dem diese
Zielgruppe Uberhaupt erst erreicht werden kann. In der sonstigen aufBerschulischen politi-
schen Bildungsarbeit ist es ansonsten aus Sicht der Expert*innen sehr schwierig, diese
Zielgruppe Uberhaupt zu erreichen:

~Was wir leisten kénnen und das kénnen wir sehr gut, dass wir tGberhaupt in den Dis-
kurs reingehen. Dass wir Uberhaupt die Zielgruppe erreichen. Weil, sind wir mal ehr-
lich, viele andere Angebote der politischen Bildung erreicht die Zielgruppe ja Uberhaupt
nicht und da ist schon wichtig zu sagen: Okay, wir gehen einfach mal da rein und zei-
gen uns, zeigen unsere Haltung und zeigen auch Flagge und zeigen Gesicht und ge-
hen da auch in Bereiche rein, wo es vielleicht von der Argumentation auch gar nicht so
einfach ist.“ (Leiter BVB-Lernzentrum, Absatz 50)

»Also, wir sind gerade an einem Punkt, einerseits so die Zielgruppen zu erweitern. Das
war eine ganz groBe Chance fir uns. (....) Das ist zwar alles so ein bisschen ange-
klungen, aber ich glaube ich méchte nochmal herausarbeiten, wie gut dieses Maich
von dem, was unser Verein seit zehn Jahren macht, diese Geschichten weiterzutragen
und den Lernorten, also die Strahlkraft des FuBballs zu nutzen, wie gut das passt.“ (MA
Zweitzeugen e.V., Absatz 40)

6.3 Reaktionen der Teilnehmer*innen
Anknipfend an die Potenziale von Lernort Stadion werden in diesem Abschnitt die Reakti-

onen der teilnehmenden Schiiler*innen betrachtet, die von den Befragten wiedergegeben
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wurden. Dies dient ebenfalls zur Beantwortung der Fragestellung, inwiefern das FuBball-
stadion als Lernort fUr die politische Bildung geeignet ist. Dabei wird zunachst auf die all-
gemeinen Reaktionen eingegangen, welche von den Interviewpartner*innen wahrgenom-
men wurden (siehe Kapitel 6.3.1). AnschlieBend werden konkrete Beispiele von Schu-
ler*innen-Reaktionen wiedergegeben (siehe Kapitel 6.3.2) und in den letzten drei Unterka-
piteln findet dann jeweils eine differenzierte Betrachtung von Unterschieden bezliglich des
Geschlechts (siehe Kapitel 6.3.3), der Religion (siehe Kapitel 6.3.4) und der FuBballaffini-
tat (siehe Kapitel 6.3.5) statt.

6.3.1 Allgemeine Reaktionen

Die AuBerungen der Expert*innen zu den allgemeinen Teilnehmer*innenreaktionen auf die
Workshops im Rahmen von Lernort Stadion waren allesamt positiv. Beispielsweise hat der
Lehrer der Robert-Koch-Realschule davon gesprochen, dass die Workshops fur die Schi-
lerinnen einen besonderen Erlebnischarakter haben und der Leiter des BVB-
Lernzentrums hat bereits unzahlige positiven Reaktionen erhalten:

,Das ist fir die Schiiler echt ein Erlebnis. Und da erhalt man immer wieder tolle Riick-
meldungen dazu.“ (Lehrer Robert-Koch-Realschule, Absatz 8)

,Oh man ey, da habe ich TAUSENDE (lachend). Also, ich will jetzt hier nicht Ubertrei-
ben. Aber, das ist echt viel.“ (Leiter BVB-Lernzentrum, Absatz 43 - 44)

Des Weiteren haben die beiden befragten Leiter der Lernzentren angegeben, dass sie von
den Lehrer*innen haufig die Rickmeldung erhalten, dass sich insbesondere Schiler*innen
beteiligen, die im Regelunterricht in der Schule eher zuriickhaltend und still sind:

,Das berichten die Lehrer sehr oft, dass Lehrer sehr liberrascht sind, dass oft die Schii-
ler zu Wort kommen, die in der Schule sehr still sind. Und das ist eine tolle Beobach-
tung einfach, dass da Schdiler sind, die dann auch mal ihr Potenzial entfalten kénnen
und zu Themen berichten kénnen, wo sie vielleicht in der Schule nichts sagen kénnen
oder still sind.“ (Leiter Nullsieben Bildungszone, Absatz 16)

,und dann ist es superhaufig, dass wir die Rickmeldung bekommen: "So habe ich
meine Klasse ja noch nie gesehen." Also, derjenige, der sonst immer viel geredet hat,
hat bei uns sehr wenig geredet und andersrum. (...) Ganz haufig ist es so, dass die
Muster, wie sich in einer Schulklasse verhalten wird, auch bei uns ein bisschen durch-
gemixt werden.” (Leiter BVB-Lernzentrum, Absatz 32)

6.3.2 Konkrete Beispiele

In den Interviews haben die Expert*innen neben allgemeinen Reaktionen der Schi-
ler*innen auch viele konkrete Beispiele genannt, die ihnen in Erinnerung geblieben sind.
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So hat der GF von Lernort Stadion e.V. von einer Situation berichtet, die an die AuBerun-
gen der Leiter des BVB-Lernzentrums und der Nullsieben Bildungszone anknipfen. Dabei
geht es um einen Fall, bei dem ebenfalls besonders stille und zurlickhaltende Schilerin-
nen am Lernort Stadion aufblihen und ihren damaligen Lehrer durch ihr Engagement so-

gar zu Tranen rihren:

,lch habe eine Geschichte in Erinnerung, die mich wirklich sehr, sehr angerlhrt hat.
(...) Es ging damals um Sehbehinderung, also es ging um blinde Zuschauerinnen und
Zuschauer und wir haben einen Workshop gemacht, in der gemeinsamen Arbeit mit
dem Sehbéren e.V., also ein Fanclub von Hertha BSC, und es war eine Gesamtschule
da. Und wir hatten dort zwei Schilerinnen, bei denen der Lehrer vorher schon gesagt
hat: "Ja, du musst dich nicht wundern, die werden in der ganzen Woche nichts sagen.
Die sind schriftlich stark, aber die sprechen beide nicht. Die sind so schichtern. Mitei-
nander sprechen sie, aber ich kriege im Schulunterricht nichts von ihnen raus." So und
die haben es begleitet und haben beispielsweise ehrenamtliche Reporter kennenge-
lernt, die wahrend eines Hertha-BSC-Spiels kommentieren, was gerade auf dem Ra-
sen geschieht. Und das fanden die so faszinierend und dann hat er gefragt: "Wer kann
sich denn vorstellen, jetzt ein Interview zu fihren mit der Vorsitzenden von den Sehbé-
ren?" Und dann haben die beiden das gemacht, so groBartig. Also, wirklich einerseits
sich erstmal mit dem Reporter zusammengesetzt und der Frau vom e.V. und dann ha-
ben sie es sich Uberlegt, wie sie das Ganze auch nochmal vor der Klasse vortragen,
was sie erlebt haben. Mehr ein Workshop im Workshop. Und das war wirklich tief be-
rihrend. Also der Lehrer kam hinterher und hatte wirklich Trédnen in den Augen (...)
und hat gesagt: "Also, sowas habe ich wirklich noch nicht erlebt mit den Beiden. Ich
habe die jetzt drei Jahre in meiner Klasse und wie die hier aufblihen, das ist wirklich
der Hammer.“ (GF Lernort Stadion, Absatz 26)

Der Leiter der Nullsieben Bildungszone konnte sich an ein politisches Bildungsangebot mit
einer Schulklasse erinnern, bei dem am ersten Tag funf Teilnehmer*innen unentschuldigt
gefehlt haben. Am zweiten Tag des Workshops waren dann alle Schiler*innen vor Ort, da
die anwesenden Klassenkamerad*innen von dem Lernort und dem Bildungsangebot so
begeistert waren, dass sie dies an die zuvor fehlenden Personen per WhatsApp kommuni-

Zierten:

~Auch eine Reaktion war, als sich eine Klasse mit 22 Teilnehmern angemeldet hat und
am ersten Tag waren nur 17 da. Uber den Verbleib der anderen fiinf wusste man
nichts. Die haben sich nicht krankgemeldet und nichts. Und am zweiten Tag waren
dann alle da. Und das lief wohl so ab, dass den funf Schilern per WhatsApp geschrie-
ben wurde: "Ey, das war total cool im Stadion und hat mega Spal3 gemacht und das
Thema ist cool und der Dozent ist auch cool und du verpasst etwas. Das war dann na-
tarlich auch wirklich, wirklich richtig gut zu héren und ja. Einfach ein schénes Lob." (Lei-
ter Nullsieben Bildungszone, Absatz 20)

Im Interview mit dem Leiter des BVB-Lernzentrums sprach dieser das Beispiel eines ge-
flichteten Jugendlichen an, der bereits seit vier Jahren in Dortmund lebt. Dieser gab im
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Anschluss an ein Projekt im Rahmen von Lernort Stadion an, dass er die Stadt erst durch

den Workshop richtig kennengelernt habe:

-Wir haben auch zum Beispiel so ein Projekt fir geflichtete Jugendliche, das heif3t:
"Meine Stadt, mein Verein". Da hat mir mal jemand gesagt: "Ja weif3te, ich wohne seit
vier Jahren hier in Dortmund und erst durch diese Projekte habe ich Dortmund richtig
kennengelernt und erstmal richtig gemerkt, was hier eigentlich passiert und wie das
hier abgeht." (Leiter BVB-Lernzentrum, Absatz 44)

Auch die MA des Zweitzeugen e.V. berichtete von einem konkreten Beispiel aus dem
BVB-Lernzentrum. Dabei absolvierte eine Foérderschulklasse mit blinden Schiler*innen
einen Workshop, bei dem sie die Uberlebensgeschichte von Michaela Vidlakova? gehért
und anschlieBend eine Audioaufnahme an sie gesendet haben. Eine Schilerin gab an,
dass fir sie durch den Besuch des BVB-Stadions ein Traum in Erflllung gegangen ist und

Michaela Vidlakova antwortete am nachsten Tag sehr gerihrt auf die Aufnahme:

,und jetzt haben wir kirzlich einen Workshop gemacht mit einer Klasse, die nicht se-
hend war. Auch im Lernzentrum und das Feedback ist mir auf jeden Fall noch im Kopf
geblieben. Ein Madchen hat gesagt, dass ein Traum fur sie in Erflllung gegangen ist,
dass sie im BVB-Stadion sein durfte und, dass sie die Geschichte von Michaela héren
durfte. Dass ihr das so gut gefallen hat und, dass sie das so schén fand. Und die ha-
ben auch so eine Audio-Botschaft an Michaela gesendet und sie hat prompt geantwor-
tet und war ganz gerthrt davon. Also Michaela hat aus Tschechien, die wohnt in Prag,
direkt am nachsten Tag eine E-Mail zurtckgeschrieben und sich ganz, ganz herzlich
bedankt und das ist natirlich total schén, wenn wir sehen, wie gut das aufgeht® (MA
Zweitzeugen e.V., Absatz 28)

6.3.3 Geschlechtsspezifische Unterschiede

Beziglich mdglicher geschlechtsspezifischer Unterschiede in den Beteiligungen und Re-
aktionen der Kinder und Jugendlichen haben die befragten Expert*innen leicht unter-
schiedliche Meinungen vertreten. Der GF von Lernort Stadion und der Lehrer der Robert-
Koch-Realschule konnten aus ihren Erfahrungen keine bedeutenden Unterschiede zwi-

schen mannlichen und weiblichen Teilnehmer*innen feststellen:

,Da kann ich jetzt eigentlich nichts ausmachen. (...) Also von den Geschlechtern her
kann ich jetzt nicht sagen, dass eine Gruppe da empathischer war oder sich besser da-

2 Michaela Vidlakova wurde 1936 in Prag als Jiidin geboren und hatte durch die deutsche Besatzung im Jahr
1939 mit starken Einschrankungen in ihrer Kindheit zu kdmpfen. Im Dezember 1942 wurde die gesamte
Familie nach Theresienstadt deportiert, wo sie bis Kriegsende eingesperrt waren. Trotz schwerer Krankheit
und nur aufgrund einiger gliicklicher Zufélle Uberlebte sie zusammen mit ihren Eltern. 1945 wurden sie be-
freit und heute erzahlt sie ihre Geschichte in Schulen und an Universitaten (Zweitzeugen e.V. , 0.J.-b)
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rauf einlassen konnte. Das war eigentlich gleichverteilt.“ (Lehrer Robert-Koch-
Realschule, Absatz 14)

.Bei mir kam zum Beispiel immer die Frage am Anfang: "Was macht ihr denn mit den
Madchen in der Zeit so?" Also, das ist wirklich so, wo man denkt: Puh, hanebiichen.
Und gerade auch eben Madchen, junge Frauen, die dabei sind. Wenn man jetzt von
den jungen Erwachsenen spricht, die in den alteren Jahrgangen dabei sind, haben ein
enormes Interesse an dem, was man auch alles rund um den FuBball machen kann.”
(GF Lernort Stadion, Absatz 24)

Der Leiter des BVB-Lernzentrums ist dagegen auf Grundlage seiner Erfahrungen der
Uberzeugung, dass sich die mannlichen Teilnehmer in den Workshops tendenziell etwas

schneller akklimatisieren und einbringen. Er sieht aber ebenfalls nur geringe Unterschiede:

»Ja, ich wirde es ja am liebsten nicht sagen, aber wenn ich mich an meine Erfahrun-
gen zurickerinnere, sind es schon haufig die Jungs, die sich schon schneller aktiv ein-
bringen. Das kann man aber jetzt auch nicht generalisiert sagen.“ (Leiter BVB-
Lernzentrum, Absatz 46)

Die MA des Zweitzeugen e.V. sieht keine geschlechtsspezifischen Unterschiede, die spe-
ziell den Lernort Stadion betreffen. Vielmehr geht sie in ihren AuBerungen auf die generel-

len Unterschiede zwischen méannlichen und weiblichen Schiler*innen ein:

,Mir fallt da natdrlich etwas zu ein, wie unterschiedlich Jungs und Mé&dchen sind. Aber
ich wiirde sagen, dass das nicht in Bezug auf dieses Thema ist, sondern vor allen Din-
gen, wie der ganze Habitus ist. Das hei3t, dass Madchen bei dem Briefe-Schreiben
gucken, dass es schon ist. Wahrend die Jungs zu cool sind, um es schén zu machen
und halt eher so rumkrakeln. Und dann wurde ich auch sagen, dass viele Jungs in den
Reaktionen so, dass sie mit ihrem Wissen glanzen wollen und dann aber, wie zu er-
warten, die Madchen eher bei der Frage: Was hat dich denn besonders berthrt an der
Geschichte? Dass ihnen da etwas einféllt.” (MA Zweitzeugen e.V., Absatz 32)

6.3.4 Religiése Unterschiede

Die Religion war eine weitere Heterogenitdtsdimension, die in den Interviews angespro-
chen wurde. Die befragten Personen gaben hier mehrheitlich an, dass sich religiése Un-
terschiede sehr themenspezifisch auswirken. So sind religiés interessierte Schiiler*innen
zum Beispiel bei der Thematisierung des Judentums oftmals besonders engagiert:

~Was den religidsen Background angeht oder sich mit dem Thema FuBball und Religi-
on auseinanderzusetzen, das ist sehr spannend. Also, wir haben eine Kooperation mit
"Meet a Jew" beispielsweise, wo der judische Alltag prasentiert wird (...) und da ist es
so, dass die Kinder und Jugendlichen, egal welchen religidsen Background sie haben,
groBes Interesse haben, sich darliber auszutauschen. Oder zu sagen: "Mir geht es als
Muslimin so und so." Und: "Meine Eltern sind aus der evangelischen Kirche ausgetre-
ten, weil...". Also, da entpuppen sich dann doch ganz tolle Gesprache diesbezlglich.”
(GF Lernort Stadion, Absatz 28)
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,DU hast einen zweiten Aspekt aufgemacht: Die Interreligiositdt. Das macht sich natir-
lich insbesondere bei dem Thema Antisemitismus deutlich. Also, wir haben zum Bei-
spiel "Meet a Jew". (...) Da gibt es viele interreligiése Dialoge. Und, das ist nattrlich
zum Beispiel fir muslimische Schiler*innen extrem interessant im Vergleich zu (...)
wenig religids orientierten Schiler*innen. Die schlackern dann ein bisschen mit den
Ohren und sagen: "Boah, was geht denn hier ab." Und, wenn sich jetzt aber einer von
"Meet a Jew" mit Muslimen unterhdlt, ganz viele Fakten aus dem Islam benennen
kann, historisch relevante Sachen benennen kann und ich habe auf der anderen Seite
einen muslimischen Jugendlichen, fir den das einen Teil seiner Identitdt bedeutet,
dann ist das nattrlich schon ein Diskurs, wo die Religion eine Rolle spielt.“ (Leiter BVB-
Lernzentrum, Absatz 46)

In diesem Zusammenhang kénnen bei einzelnen muslimisch glaubigen Personen Vorurtei-
le existieren, die auf dem Israel-Paléstina-Konflikt beruhen. Durch die Sozialisation in ih-
rem Umfeld und die damit oftmals verbundenen einseitigen Betrachtung des Konflikts,
kdénnen sich Stereotype entwickeln. In den Workshops am Lernort Stadion bietet sich die
Chance, diese Konflikte aus beiden Seiten zu betrachten und entsprechende Vorurteile

auszuraumen:

,und, was so Dinge wie Religiositat oder ich weif3 halt nicht, ob das tatséchlich mit Re-
ligiositat zusammenhangt oder halt eher so mit Kultur. Aber, was ich halt immer mal
wieder hére, also eher punktuell, aber eben immer mal wieder, ist, dass dann auch
nach dem Workshop noch "Free Palestine”" irgendwie in irgendeiner Form gedroppt
wird. Und, dass das dann regelmaBig ein Aufhanger ist. Sich da dann nochmal so ein
kleiner Dialog zu: Was bedeutet denn "Free Palestine" fir Israel oder, dass man auch
ganz klar auch nochmal darauf hinweisen kann: Naja, du hast ja gehért, was es fir
Greta bedeutet, jetzt in Israel wohnen zu kénnen.” (MA Zweitzeugen e.V., Absatz 32)

»Ich hatte aber auch schon einen Workshop, da erinnere ich mich, dass ein Madchen,
das in dem Brief dann an die Uberlebende auch ziemlich klar formuliert hat, dass sie
vorher immer gehdrt hat, dass Juden schlecht seien. Und sie jetzt aber verstanden hat,
dass das ja gar nicht so ist. Also, da kommt schon immer mal einiges riber, so.“ (MA
Zweitzeugen e.V., Absatz 32)

6.3.5 Unterschiede zwischen FuBballfans und Nicht-FuBballfans

Bezlglich der Unterschiede zwischen Schiler*innen mit und ohne FuBballaffinitdt waren
sich alle befragten Personen weitestgehend einig. Aus ihrer Perspektive kommen fuBBball-
begeisterte Kinder und Jugendliche mit einer héheren Motivation an den Lernort Stadion.
Dementsprechend ist es auch leichter, ihr Interesse fir die Workshops zu wecken und sie

zu aktivieren:

,Die kommen natdrlich immer erstmal mit einer ganz anderen Motivation hierher. Also,
das muss man ganz klar sagen, wenn wir jetzt einen SCP-Fan haben oder einen ful3-
ballbegeisterten Menschen, dann hat er natlrlich eine andere Motivation ins Stadion zu
kommen als Schiler*innen, die keinen Bezug zum FuBball haben. Und die blihen
dann nochmal anders auf. Also, ich wirde sagen, dass die auf jeden Fall mit einer an-
deren Motivation schon ankommen.” (Leiter Nullsieben Bildungszone, Absatz 24)
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,Also, da nehme ich Unterschiede wahr und dann entsprechend, wenn jemand von
diesem Ort schon so begeistert ist, (...) die lassen sich dann natirlich auch sehr auf
dieses ganze Format ein.“ (MA Zweitzeugen e.V., Absatz 32)

,Natlrlich ist es so, dass der Faktor Affinitdt zum FuBball schon ein Thema ist. Also,
das sind schon auch noch mehr Jungs, vielleicht ist das auch ein Grund fiir aktiveres
Einbringen. Dass das haufiger FuBballer sind und damit auch noch etwas leichter und
besser zu packen sind.” (Leiter BVB-Lernzentrum, Absatz 46)

Die erhdhte Motivation der fuBballaffinen Schiler*innen bezieht sich dabei insbesondere
auf Themen, die direkt mit FuBball oder dem Stadion zusammenhangen. Dementspre-
chend versuchen diese Teilnehmer*innen, direkte Bezlige zu den aktuellen Ergebnissen
und Ereignissen der Profivereine herzustellen. Bei den tatséchlichen Bildungsangeboten

zur politischen Bildung sind die Unterschiede laut den Expert*innen dagegen marginal:

,Also, es ist schon so, dass die fuBballbegeisterten Jugendlichen, die zu uns kommen,
in erster Linie versuchen, auch diesen aktuellen FuBballbezug zur Bundesliga oder zur
2. Bundesliga zu legen. Die dann schon fragen: "Haben wir die Méglichkeit ein Training
zu besuchen oder ein Autogramm zu bekommen? Kénnen wir vielleicht auch einen
Spielbesuch in der Woche mithaben? Wie sieht es aus in den Pausen? Durfen wir auf
den Platz? Kriegen wir einen Ball?" So in dieser Richtung ist das da. (...) Aber ansons-
ten kénnte ich das so nicht sagen.” (GF Lernort Stadion, Absatz 28)

Generell ist der Lernort Stadion auch fur Kinder und Jugendliche ohne FuBballaffinitat ein
sehr besonderer Ort, der faszinierend ist und einen Kontrast zur gewohnten Schulumge-

bung darstellt:

,und natirlich auch einige, die das tberhaupt nicht interessiert. Aber auch fiir die ist es
dann ja ein auBerschulischer Lernort. Und eben etwas Besonderes mal nicht im Klas-
senraum zu sitzen.” (MA Zweitzeugen e.V., Absatz 32)

,Das war tatsachlich sogar so, dass die meisten Jugendlichen Gberhaupt nichts mehr
mit FuBball zu tun hatten und sich aber einfach gerne darauf eingelassen haben, mal
einen Ort kennenzulernen, den sie noch nicht kennen.” (Leiter Nullsieben Bildungszo-
ne, Absatz 16)

~oelbst wenn die jetzt nicht so viel FuBballaffinitdt haben, ist schon der Lernort allein
auch schon ansprechend. Also, da wirde ich jetzt nicht so einen riesigen Unterschied
machen.” (Leiter BVB-Lernzentrum, Absatz 46)

6.4 Rechtsextremismuspravention am Lernort Stadion

Als spezifischer Aspekt der politischen Bildungsarbeit am Lernort Stadion steht die
Rechtsextremismuspravention im Fokus dieser Arbeit. Dementsprechend lag bei den leit-
fadengestitzten Expert*inneninterviews ein Fokus auf den Méglichkeiten zur Rechtsext-
remismuspravention am auBerschulischen Lernort des FuBballstadions. Zu Beginn dieses

Abschnitts werden die Mdoglichkeiten und MaBnahmen zur Umsetzung der
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Rechtsextremismuspravention am Lernort Stadion aus der Perspektive der Inter-
viewpartner*innen dargestellt (siehe Kapitel 6.4.1). AnschlieBend werden die Reaktionen
der Teilnehmer*innen (siehe Kapitel 6.4.2) betrachtet, um zum Abschluss die generelle
Eignung des Lernorts fir eine Pravention von rechtsextremistischen Denk- und Verhal-

tensmustern aus Expert*innensicht darzustellen (siehe Kapitel 6.4.3).

6.4.1 Umsetzung der Rechtsextremismusprdvention am Lernort Stadion

Die Umsetzung der Rechtsextremismuspravention ist laut den befragten Personen ein fes-
ter Bestandteil des Konzepts von Lernort Stadion e.V. Dabei orientieren sie sich an den
Grundsétzen des Beutelsbacher Konsens, sodass die Schiler*innen nicht mit politischen
Grundsatzen und ldeologien indoktriniert werden. Vielmehr steht die Anregung zu Diskus-
sionen und zur kritischen Reflexion von rechtsextremistischen Denk- und Handlungsmus-

tern im Fokus der Arbeit am Lernort Stadion:

,Und, das haben wir auch bei uns bei den Qualitdtsmerkmalen so festgehalten, dass
die Lernzentren ihr padagogisches Grundverstandnis der politischen Bildung von den
Grundsatzen des Beutelsbacher Konsens abhangig machen.” (GF Lernort Stadion,
Absatz 10)

»Wir vermitteln ja keine Lerninhalte, die so sind wie Mathematik, wo man sagt: 2 + 2 ist
4. Sondern wir mdchten ja sozusagen mit den Leuten in einen Dialog treten, wir méch-
ten horen, was die fur Ansichten haben. Wir arbeiten ja nach dem Beutelsbacher Kon-
sens, wo wir ja auch ein Uberwaltigungsverbot haben. Wir wollen ja nicht Leute ir-
gendwie indoktrinieren und sagen: lhr soll das nachbilden, was wir euch hier sagen,
sondern wir méchten Leute hier partizipieren lassen, wir méchten die empowern® (Lei-
ter BVB-Lernzentrum, Absatz 14)

Die Workshop-Angebote zur Rechtsextremismuspravention sind dabei laut den Ex-
pert*innen keine starren und feststehenden Bildungsangebote, sondern richten sich nach

dem Vorwissen der Lerngruppe:

»Also, es ist so, dass wir auch da erstmal versuchen zu schauen, was gibt es vielleicht
auch schon (...) an wissenschaftlicher Literatur, didaktischen Handreichungen, die sie
in ihrer Schule schon erlebt haben. (....) Also, dass wir wirklich erstmal horen, was ist
da? Solche Uberlegungen macht man sich, um einen dementsprechenden Workshop
aufzubauen.” (GF Lernort Stadion, Absatz 30)

Zusatzlich werden aber insbesondere auch die persoénlichen Erlebnisse und Erfahrungen
der Schiler*innen bei der Gestaltung von Workshops zur Rechtsextremismuspravention
stark bericksichtigt. Daran sollen die Bildungsangebote andocken, um einen engen Bezug
zur Lebenswelt der Teilnehmer*innen herzustellen. Somit werden in jedem Workshop indi-

viduell unterschiedliche Schwerpunkte gesetzt:
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,Da ist jetzt kein Thema, das wir uns einfach wahllos ausgesucht haben, sondern ihr
selbst habt sowas vielleicht schon erlebt oder erleben missen und gleichzeitig habt ihr
ja auch schon im stadtischen Zusammenhang von Handlungen gehért, die entweder
aktuell geschehen sind oder in der Historie stattgefunden haben.” (GF Lernort Stadion,
Absatz 30)

,0ann haben wir "Keine Chance fiir Rechts". (...) Da geht es um Rassismus und grup-
penbezogene Menschenfeindlichkeit, wo auch nochmal viele Beispiele kommen aus
dem Lebensumfeld der Jugendlichen.“ (Leiter Nullsieben Bildungszone, Absatz 12)

«Ja, also im flachsten Sinne jetzt erstmal, dass wir natirlich die Jugendlichen immer mit
reinnehmen, was so ihre Einstellungsmuster sind, aber auch ihre Erfahrungswerte. (...)
Von wegen: Was habt ihr eigentlich bisher erfahren? Was denkt ihr dariber? Und, wo
kommt das in eurem Alltag Uberhaupt vor?“ (Leiter BVB-Lernzentrum, Absatz 40)

Thematisch gibt es diverse Formate in den Lernzentren, die sich im weiten Sinne mit der
Pravention von rechtsextremistischen Denk- und Handlungsmustern beschéaftigen. Bei-
spielsweise erfolgt an den betrachteten Standorten eine kritische Auseinandersetzung mit
Symbolen, Musik und politischen Forderungen von rechtsextremistischen Organisationen:

,Dann gucken wir uns Material an aus der rechtsextremen Szene. Also, CDs oder
DVDs, Filme, Liedtexte, auch politische Forderungen, die aus dem rechtsextremen Be-
reich kommen, werden angesprochen. Sodass wir das Ganze sensibel reflektieren
kdnnen.“ (GF Lernort Stadion, Absatz 30)

,Im Workshop "Uber RechtsauBen" informieren wir im ersten Moment iiber die Szene
selbst. Also sprich, welche Agitationsformen gibt es, welche Kennungsmerkmale gibt
es, woran macht man das eigentlich fest? Welchen Wandel gibt es in der Szene? Was
sind Zielsetzungen dieser Szene? Und wo gibt es auch Analogien zu anderen autorita-
ren Denk- und Verhaltensweisen. (....) Wir wollen sozusagen auch so ein bisschen da-
fir sensibilisieren, dass es sich ja im Grunde genommen auch um eine, wie du auch so
schén gesagt hast, um eine Wert- und Verhaltensweise handelt. (...) Wo wir uns von
abgrenzen wollen.” (Leiter BVB-Lernzentrum, Absatz 36)

Neben den rechtsextremen Symboliken beschéftigen sich die Schilerinnen am Lernort
Stadion auch mit den unterschiedlichen Formen von Diskriminierung. Dazu gehéren bei-
spielsweise Homophobie oder Sexismus, womit dem Ursprung von diskriminierenden und
rassistischen Denkweisen nachgegangen wird, die auch den rechtsextremistischen Sicht-

weisen zu Grunde liegen:

»+Andererseits mdchte ich vielleicht noch dazu sagen, dass es (...) auch unseren Work-
shop "Im Abseits" gibt, da geht es dann so um Diskriminierung. Und es ist sehr, sehr,
sehr wichtig auch zu sagen: Okay, es gibt einen Wandel. Das heif3t, wir reden eben
nicht nur von Antirassismus, sondern wir reden auch von anderen Diskriminierungs-
formen. Wir reden von Homofeindlichkeit, wir reden von Sexismus, wir reden von allen
moglichen Sachen, wo wir sagen: Okay, wir versuchen auch mal einfach zu durch-
leuchten, was eigentlich Diskriminierung als solches ausmacht® (Leiter BVB-
Lernzentrum, Absatz 38)
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AuBerdem gibt es am BVB-Lernzentrum Gesprache mit Aussteiger*innen aus der rechts-
extremen Szene, die von ihren eigenen Erfahrungen und Erlebnissen berichten und in den

Dialog mit den Teilnehmer*innen treten:

,Und wir arbeiten bei Rechtsextremismuspravention zum Beispiel auch mit Aussteiger-
gesprachen, wo wir Leuten sagen: Okay, die sollen auch selbst zu Wort kommen. Das
sind dann natdrlich auch besonders emotionalisierende Aspekte, wo Leute wirklich
dann auch schon sehr schillernd beschreiben, wie das denn lauft.“ (Leiter BVB-
Lernzentrum, Absatz 36)

Ein weiteres Beispiel der Umsetzung von Bildungsangeboten zur Rechtsextremismuspra-
vention am Lernort Stadion ist die Kooperation mit dem Zweitzeugen e.V. Der Verein wird
mit seinen Geschichten von Zeitzeug*innen aus dem dritten Reich in die Workshops ein-
gebunden und durch Ankndpfungen zu jadischen FuBballspielern sowie die Erstellung von

kreativen Handlungsprodukten thematisch integriert:

»Wir haben zum Beispiel ein Projekt, das hei3t "Football Meets History", da geht es da-
rum, dass wir mit dem FuBballmuseum zusammenarbeiten, aber auch mit einem Ver-
ein, der heiBt Zweitzeugen und da geht es darum, Holocaustlberlebende zu Wort
kommen zu lassen, deren Biografien vorzustellen. Und der zweite Teil ware dann auf
Spurensuche zu gehen von jidischen FuBballern im FuBballmuseum und dritter Teil
ware dann, das ganze kreativ umzusetzen in einem analogen und digitalen Seminar,
wo Materialien erstellt werden, die dann auch ausgestellt werden.” (Leiter BVB-
Lernzentrum, Absatz 34)

6.4.2 Reaktionen auf die Angebote zur Rechtsextremismusprdvention

Die tatsachliche Eignung der Bildungsangebote am Lernort Stadion fir die Rechtsextre-
mismuspravention soll anhand der Reaktionen der Teilnehmer*innen auf die spezifischen
Angebote Uberprift werden. Der Leiter der Bildungszone Nullsieben gab dahingehend in
dem Interview an, dass die Schiler*innen insbesondere die Bezlige zu ihrer eigenen Le-

benswelt und zu ihrem Umfeld interessant und erleuchtend fanden:

,Und da ist es halt unfassbar interessant, wenn Schiler feststellen, an welchen Stellen
Diskriminierung Uberall stattfindet, wo rechte Strukturen eben auch in unserem sché-
nen Paderborn sind oder im Umkreis.“ (Leiter Nullsieben Bildungszone, Absatz 14)

Die MA des Zweitzeugen e.V. berichtete ebenfalls von sehr positivem Feedback durch die
Teilnehmer*innen. Diese gaben an, dass sie nach den Workshops ein deutlich besseres

Verstandnis vom NS hatten:

,Das lasst sich nattrlich schwer messen, aber wir bekommen in der direkten Evaluati-
on, die wir nach unseren Workshops machen, schon ein sehr, sehr deutliches Signal,
dass die Schuler*innen nach unseren Workshops ein besseres Verstandnis und einen
besseren Begriff davon haben, was da passiert ist. Und ich denke, dass es auch nicht
zu unterschatzen ist, wie so etwas langfristig wirkt.“ (MA Zweitzeugen e.V., Absatz 18)
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Der befragte Lehrer der Robert-Koch-Realschule hat von einem konkreten Fall berichtet,
bei dem in einem Klassenchat rechtsextreme Bilder und Symbole geteilt wurden. Darauf-
hin besuchte er mit dieser Klasse den Workshop des Zweitzeugen e.V. im Stadion. Das
Bildungsangebot regte die Schiler*innen zu kritischen Reflexionen und intensiven Diskus-

sionen an, die im familiaren Kreis weitergeflihrt wurden und die Eltern sehr berihrt haben:

~Ja und eigentlich war dann der tolle Erfolg des Ganzen, weil ich hatte die Eltern ja mit
ins Boot geholt, weil die ja auch schon ein bisschen bewegt waren durch diesen Chat,
dass das Bild da gepostet wurde. (...) Und dann hatte ich ein paar Tage nach dem
Workshop den Elternabend, die Elternpflegschaftssitzung. Und habe dann auch noch-
mal so die Rickmeldungen der Eltern bekommen und das war wirklich Gansehaut pur.
Weil da wirklich die Eltern auch sagten: ,Mensch, unsere Kinder sind nach Hause ge-
kommen und wir haben da beim Abendessen driiber geredet.” Und dann hast du mal
gemerkt, dass die sich auch (ber ihre eigene Geschichte ausgetauscht haben. Da war
wirklich eine Mutter, die hatte Tranen in den Augen und sie sagte: "lch habe mit mei-
nem Sohn Uber den zweiten Weltkrieg gesprochen. Dass eben die Oma auch gefliich-
tet ist und in Gefangenschaft war." Und die haben sich da wirklich mit auseinanderge-
setzt mit dem Thema. Also das war wirklich super, super gewinnbringend.” (Lehrer Ro-
bert-Koch-Realschule, Absatz 12)

6.4.3 Eignung des Lernorts Stadion zur Rechtsextremismuspréavention

Neben den Reaktionen der Teilnehmer*innen gaben die Expert*innen auch eigene Ein-
schatzungen zur generellen Eignung des Lernorts Stadion fiir die Rechtsextremismuspra-
vention ab. Diesbeziglich waren sie sich einig, dass sich auBBerschulische Lernorte durch
ihren partizipativen Charakter deutlich besser flr die Thematik eignen als die Schule:

»Ja, ich denke, dass die sogenannte Padagogik von rechts wirklich in erster Linie, auch
in der auBerschulischen Arbeit stattfindet. Sodass wirklich Beratungs- und Bildungsan-
gebote dort in erster Linie entwickelt werden.” (GF Lernort Stadion, Absatz 36)

»Wir méchten sagen: "Ey, misch dich ein. In allen méglichen Formen. (....) Da méchten
wir sozusagen immer Anreize geben, die sehr stark den Charakter von Partizipation
und Empowerment haben und dieser Charakter ist an der Schule relativ schwer umzu-
setzen.” (Leiter BVB-Lernzentrum, Absatz 14)

Flr den Leiter des BVB-Lernzentrums ist es flr eine effektive Rechtsextremismuspraven-
tion am Lernort Stadion gar nicht unbedingt notwendig, rechte Strukturen und Ideologien
zu thematisieren. Vielmehr findet sie aus seiner Sicht bereits dadurch statt, dass den Kin-

dern und Jugendlichen zugehért wird, sie ernst genommen und wertgeschatzt werden:

»Also, wenn du anschaust: Wer fiihlt sich tGberhaupt angezogen von rechten Akteuren
oder von anderen extremistischen Gruppen, dann sind das ja Uberproportional Leute,
die das Gefuhl haben, ohnmachtig zu sein. Die das Geflhl haben, gesellschaftlich nicht
gehort zu werden. Die das Gefuhl haben, nicht eingreifen zu kénnen. Dementspre-
chend ist es ja fir mich in diesem Sinne unter Rechtsextremismuspravention nicht nur,
das zu machen, was ich dir gerade gesagt habe, Uber Symbole aufklaren, Uber rechte
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Szene aufklaren und Gber Institutionen aufklaren, sondern wirde auch auBerhalb von
jeglicher Information, von jeder Wissensvermittlung jeder Akt, der dazu fiihrt, dass ein
Mensch sich wahrgenommen fiihlt, dass ein Mensch, also ein Jugendlicher das Geflhl
gewinnt: Ey, hier kann ich Einfluss nehmen, hier habe ich Mitspracherecht und nicht
nur dartber sprechen, sondern erleben. Das ist natirlich die beste Rechtsextremis-
muspravention, die wir haben kénnen.” (Leiter BVB-Lernzentrum, Absatz 50)

Generell waren alle Interviewpartnerinnen von ihrem effektiven Beitrag fir die Rechtsext-
remismuspravention Uberzeugt. Allerdings bestehen aus ihrer Sicht durch die limitierten
zeitlichen und personellen Ressourcen auch Grenzen in ihrer Arbeit. So sehen sie die
Workshops zwar als wichtige Impulse flir die Schiler*innen, aber fest verankerte Denk-

und Sichtweisen kdnnen sie in der kurzen Zeit nicht verdndern:

,Und wenn es da dann doch den ein oder anderen Menschen gibt, der da eine rechte
Gesinnung hat, den werde ich wahrscheinlich nicht in den dreieinhalb Stunden kom-
plett vom Gegenteil liberzeugen kdénnen, aber ich werde auf jeden Fall Impulse setzen
kébnnen, wo er dartiber nachdenken wird. Ich behaupte jetzt einfach mal, dass das viel-
fach in dem System Schule schwerféllt.“ (Leiter Nullsieben Bildungszone, Absatz 16)

,Was wir nicht leisten kénnen ist, wenn Leute eine homofeindliche Einstellung haben
und die aus dem Workshop rausgehen und direkt eine 180-Grad-Drehung dazu ge-
macht haben. Das kénnen wir nicht leisten.” (Leiter BVB-Lernzentrum, Absatz 50)

,Da frage ich mich dann immer, wie groB3 dieses Gegenwichtig sein kann, was wir in
den Workshops bieten, wenn halt der GroBteil des sozialen Umfeldes so ein Narrativ
bestimmt. Wie schwer dann so unser Workshop ins Gewicht fallen kann. Und trotzdem
denke ich, dass es ein wichtiger Impuls ist.“ (MA Zweitzeugen e.V., Absatz 32)

6.5 Gelingensfaktoren

In diesem Abschnitt werden die Gelingensfaktoren flir eine effektive Rechtsextremis-
muspravention am Lernort Stadion, die sich auf den zweiten Teil der Forschungsfrage be-
ziehen, aus der Perspektive der Expert*innen dargestellt. Dabei wird zwischen den Gelin-
gensfaktoren bei den Teilnehmer*innen (siehe Kapitel 6.5.1), den Themen (siehe Kapitel
6.5.2), dem Raum (siehe Kapitel 6.5.3), der Zeit (siehe Kapitel 6.5.4), der Finanzierung
(siehe Kapitel 6.5.5), den Methoden (siehe Kapitel 6.5.6), der Lehrer*innenrolle in den
Workshops (siehe Kapitel 6.5.7) sowie der Vor- und Nachbereitung in den Schulen (siehe
Kapitel 6.5.8) unterschieden.

6.5.1 Teilnehmer*innen

Bei den Teilnehmer*innen haben die Expert*innen nur wenige Faktoren ausgemacht, die
fir ein Gelingen der Workshops notwendig sind. Hier wurde zum einen thematisiert, dass
eine gewisse Offenheit der Kinder und Jugendlichen férderlich ist:
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»1atsachlich, wenn die offen sind. Also, wenn Schiler*innen mit einer bestimmten Er-
wartungshaltung, Meinung hierherkommen, ist es manchmal schwieriger.“ (Leiter Null-
sieben Bildungszone, Absatz 26)

»+Aber auch von einem Funftklassler habe ich kirzlich noch so etwas gehdért. Da habe
ich die Geschichte von Michaela Vidldkovéa erz&hlt und sie war in Theresienstadt und
ist dort auf eine Krankenstation gekommen. Weil sie viele, tatsachlich auch lebensbe-
drohliche, Krankheiten hatte. Und dann hat er so eine schlaue Frage gestellt: "Aber,
naja wie soll ich es sagen. Wenn es den Nazis eigentlich egal war, sage ich jetzt mal,
wieso gab es denn dann eine Krankenstation." Wo ich dann dachte: Ja, super schlaue
Frage. Genau das. Und daflr braucht es eben nicht alles Mdgliche an Vorwissen. Da-
far braucht es nur so eine Offenheit sich darauf einzulassen. Ich denke, das ist vor al-
len Dingen der Kiiff.“ (MA Zweitzeugen e.V., Absatz 24)

Zum anderen ist es aus Sicht der Interviewpartner*innen notwendig, dass die Kinder und
Jugendlichen bereits ein bestimmtes Alter erreicht haben. Das erforderliche Alter héngt
dabei von dem jeweiligen Thema und dem dafir benétigten Vorwissen ab. Grundséatzlich
funktionieren die Bildungsangebote aber auch bereits mit Schiiler*innen ab der vierten
oder funften Klasse. Dabei werden dann entsprechend individuelle Schwerpunkte gesetzt:

,0as heiBt, regular arbeiten wir ab der vierten Klasse und es ist total spannend, weil
die wissen schon so viel. Die haben so einzelne Puzzleteile. Die wissen zum Beispiel
alle, dass Hitler einen Hund hatte (lachend). (...) Das sind halt so Puzzleteile. Oder, so
ein Hakenkreuz haben die alle schon mal gesehen. Und sie haben auch so einen Be-
griff davon. (....) Das klappt ganz gut, wenn wir alle erstmal so ein bisschen auf einen
Stand bringen. Das heiBt, es braucht kein Vorwissen flir unsere Workshops.” (MA
Zweitzeugen e.V., Absatz 24)

»Also, wir suchen die natirlich immer altersgerecht aus. Zum Beispiel arbeiten wir ja
auch in Grundschulen bereits mit vierten Klassen. Da (...) erzahle ich persénlich immer
die Geschichte von Elisheva Lehman, die sich verstecken musste. Das hei3t, da spiel-
te das Thema der Konzentrationslager nicht so eine groBe Rolle. (...) Aber es gibt auch
Geschichten, zum Beispiel die von Frieda Kliger, die ist echt heftig. Da sind zum Bei-
spiel so Themen, wie auch Suizid-Gedanken drin und das ist dann etwas, was ich eher
mit Alteren bespreche.” (MA Zweitzeugen e.V., Absatz 8)

6.5.2 Themen

Die Themenwahl ist eng mit den Teilnehmer*innen verknlpft. Hierbei ist es zunachst wich-
tig, dass diese individuell auf die Bediirfnisse der Schulklassen abgestimmt sind. Daftr ist
im Vorfeld eine Abfrage bei den Lehrer*innen notwendig:

,Dann kommen Anfragen von Lehrkraften und in dieser Vorbereitungsphase nutzen wir
das so, dass wir uns einen Schulbesuch auf die Fahne schreiben, einerseits, um mit
den Lehrkraften zu sprechen und zu fragen: "Wo brennt es bei euch." Und dann kriegt
man so eine Antwort: "Beispielsweise Cyber-Mobbing ist bei uns ein groBes Thema
oder wir haben nach wie vor Schilerinnen und Schiler, die rassistisch diskriminiert
werden. Kénnt ihr dazu einen Workshop entwickeln." Das ist die Sache.” (GF Lernort
Stadion, Absatz 16)
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Dabei ist es fur die Expert*innen wichtig, nicht nur die Lehrer*innen zu befragen, sondern
auch die Schiler*innen. Die Meinungen, welche Themen fir die Klasse interessant und

wichtig sind, kénnen dabei namlich stark voneinander abweichen:

,und an dieses Vorbereitungsgesprach knipft sich nach dem Gesprach mit den Lehr-
kraften auch noch eine Runde mit den Schilern an, was natirlich auch noch sehr inte-
ressant ist. Wenn vorher die Lehrkréfte sagen: "Wir wlrden gerne zu diesem Thema
arbeiten und nichts anderes interessiert die Schuler gerade." Und in der Klasse kriegt
man dann ganz andere Antworten. (...) Das ist dann immer so ein bisschen ein Lavie-
ren, aber wir sind natdrlich kritische Anwélte fur die Jugendlichen und versuchen dann
hauptsachlich diese Wiinsche mit anzunehmen.” (GF Lernort Stadion, Absatz 16)

Ansonsten ist es essenziell, dass die Dozent*innen in den Workshops flexibel sind und

spontan auf Themen eingehen kdnnen, die fir die Schiler*innen besonders relevant sind:

~<Aber es gibt eben auch Workshops, wo wir nach einer Stunde schon feststellen: Okay,
zu Sinti und Roma brauchen wir hier gar nicht groBartig erzahlen. (...) Aber, da gibt es
dann vielleicht irgendwo so einen Bereich, (...) wo sie dann sagen: "Boah, da missen
wir jetzt irgendwie mal mehr driber erfahren" oder: "da mussen wir mal mehr hingu-
cken, weil das in unserer Klasse, in unserer Schule oder in unserem Stadtviertel gera-
de stattfindet."™ (Leiter Nullsieben Bildungszone, Absatz 30)

6.5.3Raum

Bei den Gelingensfaktoren in Bezug auf den Raum am Lernort Stadion war es fur den GF
von Lernort Stadion e.V. und den Leiter des BVB-Lernzentrums besonders wichtig, dass
den Lernzentren ein eigener Raum im Stadion zur Verflgung gestellt wird, den sie eigen-
standig und unabhangig nutzen kénnen. Dadurch haben sie selbst die Handlungshoheit
Uber die terminliche Organisation und sind nicht auf stdndiges Nachfragen angewiesen:

»Also die Kriterien flr einen Raum sind, dass er aus meiner Sicht nur, also was heif3t
nur, aber groBtenteils mir Gberlassen sein. Also, dass ich die Verantwortung trage. Das
heiBt, (...) Borussia Dortmund fragt mich an, ob die in den Raum drfen und nicht an-
dersrum.“ (Leiter BVB-Lernzentrum, Absatz 22)

»+Auch wenn dann fir die Woche selbst auch interessante und handhabbare Raume zur
Verfugung gestellt werden, ist es eher so, dass eine Unsicherheit bei den Kolleginnen
und Kollegen besteht: "Wo findet eigentlich nachste Woche mein Projekt statt?™ (GF
Lernort Stadion, Absatz 22)

Das Privileg eines eigenen Raums flr die politischen Bildungsangebote am Lernort Stadi-
on haben aber langst nicht alle Standorte. Dadurch missen sie auf andere Raume wie

beispielsweise VIP-Logen zurtckgreifen und fir jeden Workshop beim Verein anfragen:
,Bei anderen Standorten, in Gelsenkirchen zum Beispiel, nichts gegen die Kollegen in

Gelsenkirchen, die machen auch eine tolle Arbeit, aber die missen mit einer wirklich
schwierigen Situation arbeiten. Die missen beim Verein anfragen und dann kriegen die
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eine VIP-Loge. Dann mussen die politische Bildung in einer VIP-Loge machen und das
ist naturlich totaler ScheiBdreck.” (Leiter BVB-Lernzentrum, Absatz 22)

Deshalb ist es das klare Ziel des Netzwerks von Lernort Stadion e.V., mdglichst alle Lern-
zentren mit eigenen Raumen fir die politische Bildung auszustatten. Dies ist bislang aller-

dings noch nicht gelungen und stellt eine groBe Herausforderung dar:

»Wir haben es in zwdlf Jahren nicht geschafft, dass jedem der 24 Orte ein fester Raum
zur Verfagung steht. (...) Also, das ist fir mich eine Enttduschung, das kann man nicht
anders sagen. (...) Also, es gibt Orte, wo ein festinstallierter Raum da ist. Das ist aber
eher in der Minderzahl.” (GF Lernort Stadion, Absatz 22)

Fir die Dozent*innen der politischen Bildung spielen die Gegebenheiten des Raums da-
gegen keine groBe Rolle, da sie in der Regel gewohnt sind, sich an verschiedene Orte
anzupassen und dementsprechend flexibel zu sein. Im Rahmen der technischen Ausstat-

tung ist eine Projektionsflache fir Bilder und Videos sinnvoll:

»Wir sind da total flexibel. (....) NatUrlich ist es schén, einen Beamer zu haben, um
dann eben Fotos zu sehen, damit man das so ein bisschen verfolgen kann. (...) Ich
glaube fur die Lernorte hat es auch ganz viel mit Wertschatzung zu tun. (...) Fdr uns ist
es glaube ich nicht so relevant” (MA Zweitzeugen e.V., Absatz 22)

6.5.4 Zeit

Bezlglich der zeitlichen Gestaltung der Workshops haben sich bei den Expert*innen sehr
unterschiedliche Meinungen ergeben. Die Bildungsangebote an den verschiedenen Lern-
zentren kénnen inklusive der Stadiontour grundsatzlich einen Zeitraum von drei Stunden
bis zu einer ganzen Woche umfassen. Der GF von Lernort Stadion e.V. und der Leiter der
Nullsieben Bildungszone vertraten in den Interviews die Meinung, dass mehrtagige Work-
shops effektiver sind und einen gréBeren Nutzen fir die Kinder und Jugendlichen haben:

,ES gibt eine Mindestanzahl, die haben wir jetzt mit diesen drei Stunden schon ge-
nannt. Weil wir eben auch wissen, dass auch dort qualitativ sehr gute Arbeit geleistet
wird. Aber ansonsten sollte es eigentlich mehrtagig sein. Also, das ist schon eine Sa-
che, die fir uns eine bedeutsame Rolle spielt.” (GF Lernort Stadion, Absatz 20)

»Also, wir winschen uns eigentlich, dass die Workshops langer sind, denn wir stellen
halt eben auch fest, dass wir hier mit den dreieinhalb Stunden an einem Tag nicht viel
reiBen kénnen. Wir merken es auch an den Reaktionen vieler Schiler, dass sie dann
eben auch warm werden.” (Leiter Nullsieben Bildungszone, Absatz 28)

Der Leiter des BVB-Lernzentrums ist dagegen der Meinung, dass der qualitative Unter-
schied zwischen dreistiindigen und flnftagigen Bildungsangeboten nicht sehr grof3 ist. Es
bleibt aus seiner Perspektive in beiden Zeitrdumen lediglich bei Impulsen, die den Teil-

nehmer*innen mitgegeben werden kdnnen:
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,Ob ich jetzt aber finf Tage oder zwei Stunden arbeite, da wirde ich sagen, da ist der
Unterschied noch darin, dass ich in fiinf Tagen natlrlich mehr Inhalte transportiert be-
komme. Da gebe ich recht, aber flinf Tage bleiben auch nur ein Input. (...) Es ist nicht
mehr Nachhaltigkeit gegeben als bei zwei Stunden. Es ist umfangreicher und facetten-
reicher. Aber es bleibt ein Input.” (Leiter BVB-Lernzentrum, Absatz 28)

Die Entscheidung fur eintdgige Workshops am Standort in Dortmund féllt aufgrund der
langen Wartelisten. Da der Leiter des BVB-Lernzentrums keinen gro3en qualitativen Un-

terschied durch die Dauer sieht, versucht er so mdglichst viele Schiiler*innen zu erreichen:

,Das heiBt, wenn Dortmund sagt: Stadion umsonst. Das ist schon Hammer. Da rennen
dir die Leute die Bude ein. (...) Mein Grund ist, ich erreiche viel mehr Leute. Das heif3t,
ich habe super, super viele Anfragen und jetzt kénnte ich natirlich, wie die Kollegen in
Berlin zum Beispiel, eine ganze Woche mit einer Klasse arbeiten. Das wirde aber ehr-
licherweise heif3en, dass ich in der gleichen Woche vier Klassen absagen muss, die
GAR NICHT kommen kénnen. (...) Also denen ich sozusagen die Tur vor der Nase zu-
knalle, weil ich sage: "Okay, ihr kénnt hier nicht mitmachen." Ich erreiche pro Jahr Uber
3.000 Jugendliche, die an den Workshops teilnehmen. Was echt schon mal eine Ansa-
ge ist.“ (Leiter BVB-Lernzentrum, Absatz 28)

Die MA des Zweitzeugen e.V. kann beide Perspektiven nachvollziehen und bevorzugt
dementsprechend eine individuelle Herangehensweise der einzelnen Standorte. Die Zahl
der Anfragen ist an den verschiedenen Standorten unterschiedlich hoch, weshalb auch die
Workshop-Zeiten angepasst werden sollten:

»Ja, ich kann beiden etwas abgewinnen und ich finde auch gerade diese Flexibilitat ein-
fach wichtig. Weil fur die ein oder andere Klasse ist es einfach nur mdglich, an einem
Tag zu kommen.“ (MA Zweitzeugen e.V., Absatz 20)

Einig sind sich die Expert*innen dahingehend, dass die grdBte Nachhaltigkeit von politi-
scher Bildung und einer effektiven Rechtsextremismuspravention durch regelmaBig wie-
derkehrende Zusammenkinfte geschehen kann. Dahingehend gibt es bereits erste Mo-
dellprojekte im Rahmen von Lernort Stadion:

»,Aus diesem Gedanken heraus (...) hat der M. K. am Bildungspark Ménchengladbach
so ein Kooperationssystem entwickelt, bei dem Schulen oder Klassen eine Kooperation
schlieBen kdnnen und Uber drei Jahre zwei Workshops im Jahr besuchen. Also, das
heiBt immer mal wieder so punktuell kommen sie in den Bildungspark und das ist na-
tirlich ein schénes Format. (...) Das kénnte ja eine ganz gute Lésung sein fir dieses
Dilemma.“ (MA Zweitzeugen e.V., Absatz 20)

6.5.5 Finanzierung

Damit die politischen Bildungsangebote am Lernort Stadion gelingen kénnen, ist eine aus-
reichende Finanzierung notwendig. Es missen feste Mitarbeiter*innen, Honorarkréafte und

Kooperationspartner*innen bezahlt werden. Die Workshop-Angebote werden fir die
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Schulklassen kostenfrei angeboten werden, weshalb Stiftungen und Partner*innen fiir die
Finanzierung gewonnen werden missen. Eine Grundfinanzierung erhalten die Standorte
von der DFL-Stiftung:

,Und zwar bekommen die einzelnen Lernzentren eine Grundfinanzierung von der DFL-
Stiftung.” (GF Lernort Stadion, Absatz 6)

Diese Grundfinanzierung missen die Lernzentren eigenstandig durch die Gewinnung von
weiteren Foérderer*innen ausweiten, um eine dauerhaft hohe Qualitat der politischen Bil-

dungsangebote zu gewahrleisten:

,ES ist dann wirklich so, dass, starke Standorte, in Anflihrungsstrichen, die mehrere
Partner gefunden haben, Méglichkeiten haben, bis zu 100.000 Euro pro Jahr fir den
Lernort zu investieren und es gibt Standorte, die sich kaum Uber das hinaus, was sie
von der DFL-Stiftung bekommen haben, tragen kénnen. Jeder Standort hat eine eige-
ne Torte, wo man verschiedene Stlicke zusammenbringen muss, um dann garantiert
zu haben, dass ein Folgejahr gut finanziert wird.“ (GF Lernort Stadion, Absatz 8)

Das Projekt ,Zweitzeug*innen im FuBball* wird beispielsweise flr drei Jahre von der ,Akti-
on Mensch” geférdert. Nach den drei Jahren muss die Finanzierung dann wieder neu ge-
regelt und beantragt werden. Insbesondere Stiftungen haben nicht das Ziel, die Finanzie-

rung von Projekten ewig aufrechtzuerhalten, sondern wollen eher als Starthilfe fungieren:

,Die Forderung ist durch "Aktion Mensch". Da haben wir dieses dreijahrige Projekt jetzt
finanzieren kénnen. Mit den Hauptkooperationspartnern, dem BVB-Lernzentrum und
dem Borussia-Park Ménchengladbach, kénnen wir dadurch dann kostenfrei die Work-
shops anbieten.“ (MA Zweitzeugen e.V., Absatz 12)

Es gibt einen klassischen Spruch der Mitarbeiter der Robert-Bosch-Stiftung, die sagen:
"Eine Stiftung stiftet an."“ (GF Lernort Stadion, Absatz 8)

6.5.6 Methoden

Aus der Perspektive der Expert*innen sollte fir die Workshops am Lernort Stadion eine
vielfaltige Methodenauswahl genutzt werden. Besonders bedeutsam ist dabei, dass die
jeweiligen Methoden neben dem FuBballbezug auch aktivierend sind und am Alltag der

Kinder und Jugendlichen ansetzen, um einen engen Lebensweltbezug herzustellen:

»Alle Workshops sind nattrlich sehr interaktiv aufgebaut. Das heif3t, die Jugendlichen
erzahlen von ihren Erlebnissen und wir versuchen, die dann wéahrend des Workshops
mal so ein bisschen einzuordnen und zu ordnen, einfach.” (Leiter Nullsieben Bildungs-
zone, Absatz 12)

»Wir méchten am Alltag der Jugendlichen ansetzen, das heif3t: Jedes Thema soll nicht
nur FuBballbezug haben, sondern soll naturlich auch Bezug zum Alltag des Jugendli-
chen herstellen. Das heif3t, der muss ja wissen: Okay, was hat das eigentlich mit mei-
nem Leben zu tun?” (Leiter BVB-Lernzentrum, Absatz 14)
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Ein Beispiel daflr ist die Methode ,Ein ganz normaler Tag“ vom Zweitzeugen e.V., bei der
konkrete Vergleiche zwischen dem Alltag der Teilnehmer*innen und den jadisch glaubigen

Menschen wahrend der NS-Zeit hergestellt werden:

,Und dann machen wir die Methode "Ein ganz normaler Tag", wo wir uns mit den anti-
judischen Gesetzen dieser Zeit ndhern. Das heif3t, wir schauen, wie ein ganz normaler
Tag fUr uns aussieht. Mit Aufstehen, Frihstlck, fertig machen, mit dem Bus zur Schule
fahren. Und dann wird halt nach und nach klar, bei diesen anti-jidischen Gesetzen:
Naja es gab kaum etwas zu frihstlicken. Alles war tatsachlich Gber Gesetze verboten.
Es war verboten, Bus zu fahren. Es war verboten, zur Schule zu gehen. Und, dass
dann quasi nichts mehr tbrigbleibt.” (MA Zweitzeugen e.V., Absatz 10)

Des Weiteren gibt es in den Workshops viele praktische Teile, bei denen die Schi-

ler*innen ein eigenes Handlungsprodukt entwerfen und prasentieren kénnen:

,Wir machen es haufig auch so, wie es in der Bildungsarbeit klassisch stattfindet, also
Prozess und Produkt. Also, dass wir wirklich in der Woche an einem Thema arbeiten
und am letzten Tag dann auch etwas prasentiert wird.“ (GF Lernort Stadion, Absatz 18)

6.5.7 Lehrer*innenrolle

Bezlglich des Lehrer*innenverhaltens in den Workshops vertreten die befragten Personen
die Meinung, dass diese in jedem Fall sehr passiv agieren sollen. Dabei praferieren sie
gréBtenteils die Rolle der teiinehmenden Beobachter*innen. Diese gewlinschte Rolle sollte

den Lehrer*innen im Vorfeld durch ein Informationsschreiben mitgeteilt werden:

,ich finde beobachtend eigentlich gut. Weil erwachsene Menschen erzahlen dann auch
gerne, was fur Berihrungspunkte sie denn dann haben oder, ob sie jemanden kennen,
der auch mal dabei war oder sogar sie selbst mal ein Zeitzeugengesprach gehort ha-
ben. (...) Und ich denke, dass es fir die Schiler*innen auch hilfreich ist, den Fokus bei
einer Sache behalten zu kénnen.” (MA Zweitzeugen e.V., Absatz 30)

»1eilnehmende Beobachtungen, genau. Wir haben die Informationsschreiben, was wir
den Lehrerinnen und Lehrern im Vorfeld zur Verfigung stellen.” (Leiter BVB-
Lernzentrum, Absatz 32)

Eine weitere Mdglichkeit ist es, die Lehrer*innen komplett aus den Workshops herauszu-
halten. Insbesondere bei sensiblen Themen halten die Expert*innen dies fir sinnvoll. Au-
Berdem wird dadurch sichergestellt, dass der Lernort Stadion ein bewertungsfreier Raum

ist, in dem die AuBerungen der Schiiler*innen ohne Konsequenzen fiir ihre Noten bleiben:

,In dem Zusammenhang wird dann eben auch schon gesagt, dass es von uns aus so
ist, dass wir bei eben schon benannten heiklen Themen oder sehr sensiblen, sehr per-
s6nlichen Themen es bevorzugen, dass ihr euch da zurlickhaltet. (...) Und das wird mit
hoher Akzeptanz angenommen.” (GF Lernort Stadion, Absatz 16)

,Da sind wir jetzt bei dem Punkt, wo wir im Moment Uberlegen, ob wir die Lehrer aus
den Workshops ausklammern. Wir haben (...) mitbekommen, dass viele Lernorte sehr
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gute und positive Erfahrungen damit machen. Weil der Lehrer einfach zu dem Beno-
tungssystem dazugehért. (Leiter Nullsieben Bildungszone, Absatz 18)

6.5.8 Vor- und Nachbereitung

Die Verantwortlichen der Lernzentren setzen kein Vorwissen der Teilnehmer*innen vo-
raus. Dementsprechend ist auch keine explizite, themenspezifische Vorbereitung der
Schulklassen notwendig. Trotzdem kénnen die Workshops als Anlass fiir eine Vor- und
Nachbereitung genutzt werden. Essenziell ist aus der Sicht der Expert*innen, dass die
Schuler*innen Uber den groben Ablauf am Lernort Stadion informiert werden:

,lch sehe es als Chance flr Lehrer*innen, vorher da schon etwas zu erarbeiten und
auch nachher zu erarbeiten. Vom Konzept her wirde ich aber sagen, dass man es
auch als losgeldste Sache sehen kann, was man jetzt nicht vor- und nachbereiten
MUSS, sondern einfach als Chance.” (Leiter Nullsieben Bildungszone, Absatz 28)

.,Manchmal, wenn mir meine Teamer*innen sagen: "Ey, die Schiler wussten gar nicht,
dass hier ein Workshop lauft." Dann schreibe ich im Nachgang die Schule an und sa-
ge: "Ey Leute, so lauft das nicht. Ihr kénnt nicht die Leute hier reinschicken und sagen,
dass wir eine Stadiontour machen." (Leiter BVB-Lernzentrum, Absatz 28)

Die notwendige Vorbereitung der Schilerinnen ist auBerdem abhangig vom jeweiligen
Thema. Bei einigen Themen ist ein Grundwissen wichtig und sollte daher durch die Schu-

len sichergestellt werden, damit die Bildungsangebote gelingen:

,Wenn du dieses Projekt machst, dann kannst du das nicht mit einer Schulklasse ma-
chen, die das Thema WNationalsozialismus nicht thematisiert hat.“ (Leiter BVB-
Lernzentrum, Absatz 34)

Wichtiger als die Vorbereitung ist flr einen nachhaltigen Effekt der Workshops laut den
Befragten die Nachbereitung. Das BVB-Lernzentrum bietet den Schulklassen dabei sogar
einen konkreten Anlass, indem sie ihre Erfahrungen in Form eines kreativen Wettbewerbs

visualisieren konnen:

»ZUr Nachbereitung ist es so, dass wir den Lehrerinnen und Lehrern auch einen Wett-
bewerb an die Hand geben, der heilt "Heimspiel fir Zivilcourage", (....) wo wir sagen:
Hey, ihr habt hier den Workshop besucht und ihr kénnt im Anschluss an den Workshop
euch selbst Gedanken machen, wie ihr die Inhalte kreativ umsetzt. Das heif3t, entweder
mit Fotostorys oder mit einem Videoclip, (....) wo wir auch echt wirklich WUNDER-
SCHONE Einsendungen zu bekommen.” (Leiter BVB-Lernzentrum, Absatz 34)

Eine weitere Mdglichkeit zur schulinternen Nachbereitung der Bildungsangebote ist die
Methode des Museumsgangs, bei dem die Erfahrungen besprochen werden kénnen:
,Dann gibt es eine Nachbereitung. (...) Und dann haben wir dann so einen Museums-

gang quasi gemacht, wo auch nochmal so ein paar Erfahrungen auf so Plakaten dar-
gestellt wurden.” (Lehrer Robert-Koch-Realschule, Absatz 16)
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7 Diskussion

Um die Eignung des Lernorts Stadion fiir die Rechtsextremismuspravention zu analysieren
und entsprechende Gelingensfaktoren herauszuarbeiten, wurden im Rahmen dieser quali-
tativen Forschung fanf unterschiedliche Expert*innen befragt und die Ergebnisse entspre-
chend strukturiert dargestellt. Die AuBerungen der Expert*innen zeigen, dass der Lernort
Stadion ein groBBes Potenzial fir eine effektive Rechtsextremismuspravention bietet, wenn
einige Faktoren fir das Gelingen berlcksichtigt werden.

Bei der Betrachtung der Ergebnisse zeigt sich, dass die Kinder und Jugendlichen am
Lernort Stadion auf besondere Weise motiviert und fir die politischen Bildungsangebote
interessiert werden kénnen. Dies liegt zum einen an den generellen Vorteilen von auB3er-
schulischen Lernorten wie der Bewertungsfreiheit, dem Ausbruch aus den vorbelasteten
Strukturen der Schule sowie der Auseinandersetzung mit neuen Dozent*innen. Diese Er-
gebnisse decken sich mit denen von Wilde et al. (2003), wo festgestellt wurde, dass Schii-
ler*innen generell gerne an anderen Orten auBerhalb der Schule lernen. Zum anderen
bietet das FuBballstadion als besonders attraktives Setting aber eine zusatzliche Faszina-
tion, die so an anderen Lernorten nicht erreicht werden kann. Durch die architektonisch
beeindruckenden Gebilde und die damit verbundenen Emotionen werden die Exkursionen
flr die Teilnehmer*innen zu echten Erlebnissen. Wie bereits von Teubert und Thiel (2015)
analysiert, werden diese Emotionen auch im ,Off-Modus® ohne laufende GroBereignisse
ausgeldst. Die FuBballvereine, die mit den Stadien verbunden werden und mittlerweile zu
globalen Marken geworden sind, tragen zusatzlich zur Besonderheit des Ortes bei. Das
festgestellte groBe Potenzial durch das inspirierende Umfeld bestétigt die Forschungser-
gebnisse von Feldmann-Woijtachnia (2017) vollstandig. Dadurch besteht die Chance, in
diesem besonderen Rahmen politische Bildungsangebote wie die Rechtsextremismuspra-
vention, die im Konstrukt Schule nicht unvoreingenommen umgesetzt werden kann, mit
besonders motivierten Kindern und Jugendlichen umzusetzen. Dabei bietet der FuBball
mit seinen diversen und vielfaltigen AnknUpfungsmdglichkeiten einen lebensweltnahen

Bezug, der sich auch flr die Thematisierung des Rechtsextremismus eignet.

Die geschilderten Reaktionen der Schiler*innen zeigen, welche Faszination der Lernort
Stadion auf sie auslbt. Die Expert*innen haben jeweils diverse Beispiele genannt, in de-
nen die Teilnehmer*innen ganz besondere Reaktionen gezeigt und sich deutliche anders

verhalten haben als in der Schule. Dabei werden zwar fuBballbegeisterte Kinder und

70



Diskussion

Jugendliche auf besondere Weise angesprochen, jedoch 16st das FuBballstadion auch bei
allen anderen Teilnehmer*innen auBergewodhnliche Emotionen aus. Mit eingeschlossen
sind hierbei alle Heterogenitatsdimensionen, sodass sich das Angebot nicht auf bestimmte
Personenkreise beschrankt. Vielmehr sind den Expert*innen insbesondere Workshops in
Erinnerung geblieben, bei denen Menschen mit Migrationshintergrund oder religibsem
Glauben auf besondere Weise erreicht werden konnten.

Die konkrete Umsetzung der Rechtsextremismuspravention erfolgt in den verschiedenen
Lernzentren mit unterschiedlichen MaBnahmen und Methoden. Es existiert kein einheitli-
ches Programm, das zentral vom Lernort Stadion e.V. gesteuert und vorgegeben wird,
sondern die Verantwortlichen der jeweiligen Standorte gestalten ihre Bildungsangebote
individuell. Eine mdégliche Erklarung dafir liefert die Studie von Schmidtke (2016), nach
der bisher noch kein einheitlich anerkanntes Programm zur Pravention von rechtsextre-
mistischen Denk- und Sichtweisen existiert. Dementsprechend ist es problematisch, gene-
relle Verallgemeinerungen und Schlussfolgerungen zu der Umsetzung von Rechtsextre-
mismuspravention am Lernort Stadion zu ziehen. Trotzdem zeigen die Ergebnisse aus der
Betrachtung des BVB-Lernzentrums, der Nullsieben Bildungszone und des Lernort Stadi-
on e.V., welchen groBen Stellenwert das Thema als Teil der politischen Bildung fiir die
Verantwortlichen der Lernzentren hat. Bei aller Unterschiedlichkeit werden die verschiede-
nen fachlichen Standards flr eine effektive Rechtsextremismuspravention nach Héfel und
Schmidt (2018) an beiden betrachteten Lernzentren vollumfanglich erfillt. So wecken be-
reits die Seminartitel durch die Verknipfung eines thematischen und fuBballspezifischen
Bezugs das Interesse der Teilnehmer*innen. Zudem verbindet die Bildungsangebote der
enge Interessens- und Lebensweltbezug. Dadurch wird der Rechtsextremismus nicht als
eine abstrakte und theoretische Erscheinungsform, sondern als alltagsrelevantes Muster
betrachtet, das sich im Alltag der Kinder und Jugendlichen wiederfinden lasst. Hierzu ge-
hort auch, dass die Rechtsextremismuspravention von den Lernzentren nicht auf Oberfla-
chenphanomene reduziert wird, sondern bei den Einstellungen und gesellschaftlichen Me-
chanismen ansetzt. So werden diverse Ausgrenzungsphanomene betrachtet, um die
Grundideologie von Rassismus und Diskriminierung offenzulegen. Dadurch wird der Bo-
gen Uber die extreme Rechte hin zur gesellschaftlichen Mitte gespannt. Zuséatzlich werden
konkrete rechtsextreme Symboliken, Codes, Kleidungsstiicke und Musiktitel besprochen.
Durch das steigende Wissen der Teilnehmer*innen tber den Rechtsextremismus sinkt in
der Regel auch ihre Neigung zur Aneignung solcher Denkmuster (Ahlheim, 2013).
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Neben der Umsetzung der fachlichen Standards werden auch die finf Konzeptionen von
Rechtsextremismuspravention nach Schauble (2011) weitestgehend abgedeckt (siehe
Abb. 3).

Demokratiepadagogik Grundbaustein aller Workshops
Bildungsarbeit iber Rechtsextreme ” U be r Rec htsa u Be n “
IH

SEGEGEATES LIS 7Zweitzeug*innen im FuRbal

Argumentationstrainings ,Keine Chance dem Rassismus”

Konzepte der interkulturellen, X
rassismuskritischen und diversity- [ [o gAY o SY=1} £
orientierten Bildungsarbeit

Abb. 3. Kategorisierung der Rechtsextremismusprévention am Lernort Stadion nach Schauble (2011)

Die Demokratiepddagogik, welche auf die Aneignung und Verinnerlichung demokratischer
Normen abzielt, zieht sich als Grundbaustein durch alle Workshops der betrachteten Lern-
zentren. Die Expert*innen fokussieren mit all ihren politischen Bildungsangeboten den Ab-
bau von Demokratiedefiziten bei Kindern und Jugendlichen. Die Kategorie der Bildungsar-
beit iber Rechtsextreme wird insbesondere durch die Thematisierungen rechtsextremer
Erscheinungsformen und Erkennungsmerkmale vollzogen, die beispielsweise im Work-
shop ,Uber RechtsauBen* des BVB-Lernzentrums stattfinden. Die historisch-politische Bil-
dungsarbeit hat ebenfalls einen hohen Stellenwert am Lernort Stadion. So werden unter-
schiedliche zeitgeschichtliche Anknipfungspunkte zu den Vereinen, den Stéadten und dem
FuBball hergestellt, um beispielsweise Uber die NS-Zeit aufzuklaren. Zu dieser Kategorie
lasst sich auch der Workshop ,Zweitzeug*innen im FuBball in Kooperation mit dem Zweit-
zeugen e.V. einordnen, den die verschiedenen Interviewpartner*innen als sehr gelunge-

nes und effektive Bildungsangebot betrachten, um interaktiv Uber die Graueltaten im
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dritten Reich aufzukldren und gleichzeitig eine Verknilpfung zum Alltag der Teilneh-
mer*innen sowie zum FuBball herzustellen. Die vierte Kategorie der Argumentationstrai-
nings, in der inhaltlich kritische Betrachtungen an rechtsextremistischen ldeologien und die
Offenlegung ihrer Denkmuster fokussiert werden, wird beispielsweise in der Nullsieben
Bildungszone durch den Workshop ,Keine Chance dem Rassismus” umgesetzt und ist
eng mit der interkulturellen, rassismuskritischen und diversity-orientierten Bildungsarbeit
verbunden. Insgesamt zeigt sich, dass die betrachteten Standorte von Lernort Stadion ein
facettenreiches Portfolio zur Rechtsextremismuspravention aufweisen. Sie nutzen somit
die besondere Eignung des Lernorts flr die Entwicklung eines ethischen und politischen
Bewusstseins der Teilnehmer*innen (Teubert & Kampfe, 2018).

Damit die Rechtsextremismuspravention am Lernort Stadion gelingen kann, missen ver-
schiedene Faktoren berlcksichtigt werden. Besand et al. (2018) haben innerhalb eines
Prinzipienmodells bereits verschiedene Gelingensbedingungen fiir die politischen Bil-
dungsangebote am Lernort Stadion aufgeschlisselt. Im empirischen Teil dieser Arbeit ha-
ben sich die drei Ebenen: Anerkennung und Bindung, Sinn und Bedeutung sowie Aneig-
nung am gemeinsamen Gegenstand mit ihren jeweiligen Ausprdgungen ebenfalls als
wichtige Aspekte gelingender politischer Bildungsangebote herausgestellt. Allerdings be-
schranken sich die Faktoren im Prinzipienmodell sehr stark auf die Methoden, die Lernat-
mosphére sowie die Beziehung zwischen Dozent*innen und Teilnehmer*innen. Die Er-
gebnisse der leitfadengestitzten Expert*inneninterviews haben gezeigt, dass die Gelin-
gensbedingungen damit noch nicht vollumfanglich abgedeckt sind. Deshalb ist im Rahmen
dieser Arbeit ein weiteres Modell zu Gelingensfaktoren fiir eine effektive politische Bildung
und entsprechende Rechtsextremismuspravention am Lernort Stadion entstanden, das
einige Aspekte des Prinzipienmodells von Besand et al. aufgreift, aber starker auf Ganz-
heitlichkeit und Vollstandigkeit ausgelegt ist (siehe Abb. 4). Dabei wird zwischen den fol-
genden acht Kategorien unterschieden: Teilnehmer*innen, Themen, Raum, Zeit, Finanzie-
rung, Methoden, Lehrer*innenrolle sowie Vor- und Nachbereitung. Das Modell dient als
Orientierung fur Mitarbeiter*innen und Dozent*innen der Lernzentren sowie Lehrer*innen
beteiligter Schulen. Wenn die Faktoren des Modells vollumfanglich bertcksichtigt werden,
ist eine bestmdgliche Pravention von rechtsextremistischen Denk- und Sichtweisen an
dem besonderen Lernort des FuBballstadions mdglich. Die einzelnen Gelingensfaktoren,
die sich auf den zweiten Teil der urspringlichen Fragestellung beziehen, werden im Fol-
genden noch einmal naher beschrieben.
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Abb. 4. Gelingensfaktoren der Rechtsextremismuspravention am Lernort Stadion

Auf der Ebene der Teilnehmer*innen ist es wichtig, dass diese mit einer gewissen Offen-
heit an den Workshops teilnehmen. Einigen kann die Vorstellung vom Lernen in einem
FuBballstadion zun&chst ungewoéhnlich erscheinen. Deshalb sollten die Schiler*innen be-
reits im Vorfeld der Exkursionen entsprechende Informationen Uber den groben Ablauf von
ihren Lehrer*innen erhalten. Dadurch kénnen falsche Erwartungen, die sich beispielsweise
auf das bloBBe Absolvieren einer Stadionfliihrung beziehen, vorgebeugt werden. Des Weite-
ren sollten die Lernzentren im Vorfeld der Workshops grundlegende Informationen Gber
die Lerngruppe erhalten. Dazu gehéren Auskinfte tGber Alter, Vorwissen und gewilinschte
Themenschwerpunkte der Schiler*innen. Die Lehrkréfte sollten diese Angaben den Mitar-
beiter*innen der Lernzentren rechtzeitig mitteilen, damit diese ihre Bildungsangebote im
Vorfeld besser auf die Zielgruppe anpassen kénnen.
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Die Gelingensfaktoren bezliglich der Themen sind eng mit denen der Teilnehmer*innen
verbunden. So ist eine individuelle Anpassung der Themenauswahl an die jeweilige Lern-
gruppe essenziell. Grundsétzlich benétigen die Schiler*innen fur die politischen Bildungs-
angebote am Lernort Stadion zwar kein Vorwissen, allerdings ist es beispielsweise prob-
lematisch den Holocaust zu thematisieren, wenn die Schiler*innen keinerlei Verstédndnis
von der Zeit des dritten Reichs mitbringen. AuBBerdem kdénnen insbesondere im Bereich
der Rechtsextremismuspravention viele brutale und verstérende Geschichten erzahlt wer-
den, bei denen auch das Alter der Schiler*innen berlcksichtigt werden muss. DarlUber
hinaus sollten die Dozent*innen eine gewisse Spontaneitat aufweisen, da die Lehrkrafte im
Vorfeld oftmals kein exaktes Verstandnis von den Winschen der Schiler*innen haben und
sich in den Workshops auch neue Aspekte und Wendungen ergeben kdnnen.

Die Gelingensfaktoren beziglich des Lernraums betreffen hauptsachlich die eigenstandi-
gen und unabhangigen Nutzungsmaéglichkeiten. Dadurch missen die Verantwortlichen der
Lernzentren nicht fir jeden einzelnen Workshop beim Verein anfragen. Dies erleichtert
zum einen die Organisation der Bildungsangebote, zum anderen wird damit aber auch
eine generelle Wertschatzung fir die Arbeit der Lernorte ausgedriickt. Ansonsten sollte
der Raum Uber eine grundlegende technische Ausstattung mit Beamern und Audioboxen
verfliigen und die Méglichkeit zum Umstellen von Tischen und Stihlen gewahrleisten.

Bezlglich der zeitlichen Gestaltung der Bildungsangebote sind im empirischen Teil dieser
Arbeit unterschiedliche Sichtweisen deutlich geworden. Grundsatzlich sollten die Bil-
dungsangebote mindestens drei Stunden dauern. Darlber hinaus muss eine Abwagung
im Hinblick auf Quantitat und Qualitat erfolgen. An Standorten groBer FuBballvereine, bei
denen sehr lange Wartelisten flir Schulklassen bestehen, bieten sich eher eintédgige Ange-
bote an, da dadurch deutlich mehr Schiler*innen erreicht werden kdnnen. Bei kleineren
Standorten kann es dagegen sinnvoll sein, die Inhalte in mehrtdgigen Workshops noch
starker zu vertiefen. Sowohl bei eintagigen als auch bei mehrtadgigen Angeboten bleibt es
allerdings bei Anfangsimpulsen, die a priori nicht automatisch nachhaltige Effekte haben.
Deshalb waren wiederkehrende Angebote mit Schulklassen optimal fir eine gelingende
Rechtsextremismuspravention. Dahingehend haben bereits erste Pilotprojekte stattgefun-

den, deren Implementierung weiter vorangetrieben werden sollte.

FUr eine dauerhaft gesicherte Finanzierung der politischen Bildungsangebote ist es fur die
Lernzentren essenziell, dass weitere Férdererinnen neben der DFL-Stiftung gesucht
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werden. Dies ist notwendig, um die organisatorischen Herausforderungen zu bewaltigen
und attraktive Workshop-Angebote zu kreieren, da hierfir neben Honorarkraften insbe-
sondere fest angestellte Mitarbeiter*innen benétigt werden (Groeger-Roth et al., 2020).

Die Grundlage aller Methoden, die am Lernort Stadion verwendet werden, ist die Orientie-
rung am Beutelsbacher Konsens, der ein Uberwaltigungsverbot der Kinder und Jugendli-
chen beinhaltet (Vosgerau, 2014). Schiler*innen sollen demnach mit vielféltigen Metho-
den zu einem eigenen Reflexionsprozess angeregt werden. Dabei werden, wie von Groe-
ger-Roth et al. (2020) gefordert, geschulte Padagog*innen bendtigt und eingesetzt. Diese
verwenden am Lernort Stadion aktivierende Methoden, womit auch die Ergebnisse der
Studie von Meseth (2008) und Dietzel (2011) wiederlegt werden, nach denen politisch-
moralische Erziehung nicht stattfinden kénne, da die Schiler*innen im auBerschulischen
Kontext kaum zur aktiven Beteiligung angeregt werden. Die Bildungsangebote orientieren
sich stark an den Interessen und der Lebenswelt der Teilnehmer*innen, womit der Drei-
schritt nach Feldmann-Woijtachnia (2017) vom eigenen Ich tber die Gruppe zur Gesell-

schaft gelingen kann.

Ein weiterer Faktor, damit die Workshops am Lernort Stadion bestmdglich gelingen, ist
eine passive Lehrer*innenrolle. Die Forschungsergebnisse zeigen, dass die teilnehmende
Beobachtungsrolle fir die Bildungsangebote am besten geeignet ist. Die Lehrer*innen sind
dabei zwar im Lernraum, verhalten sich aber inaktiv. Sie greifen nur auf Wunsch der politi-
schen Bildner*innen oder bei grobem Fehlverhalten der Schiler*innen ein. Wichtig ist,
dass trotz der Beobachtung durch die Lehrer*innen klargestellt wird, dass es sich beim
Lernort Stadion um einen bewertungsfreien Raum handelt. Bei besonders sensiblen The-

men kann es sogar sinnvoll sein, dass die Lehrkraft den Raum verlasst.

AbschlieBend lasst sich bezlglich der Gelingensfaktoren die Wichtigkeit einer entspre-
chenden Vor- und Nachbereitung in der Schule herausstellen. Eine thematische Vorberei-
tung ist nicht bei allen Themen essenziell, aber winschenswert. Bedeutender ist allerdings
eine entsprechende Reflexion, Aufarbeitung und Einbindung in den Unterricht. Dies deckt
sich mit den Ergebnissen von Eberle (2011) fir effektive auBerschulische Bildungsange-
bote. Die Nachbereitung kann dabei beispielsweise mit der Methode des Museumsgangs
unabhangig von den Lernzentren erfolgen. Allerdings erscheint es sinnvoller, die Do-
zent*innen der Workshops mit einzubeziehen, um die Vorteile des auBBerschulischen Lern-

orts auch in der Nachbereitung zu nutzen und einen nachhaltigeren Effekt zu erzielen.
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Aufgrund des noch wenig erforschten Themenbereichs der Eignung des Lernorts Stadion
fir die Rechtsextremismuspravention mit Herausarbeitung entsprechender Gelingensfak-
toren wurde eine qualitative Forschungsmethode umgesetzt. Dabei haben sich die leitfa-
dengestitzten Expert*inneninterviews zur Klarung der forschungsleitenden Fragen als
adaquat erwiesen, da weitreichende und umfangreiche Erkenntnisse zum Thema gewon-
nen werden konnten. Durch den explorativen Charakter der Studie hat sich insbesondere
die Méglichkeit der gezielten spontanen Nachfrage wéhrend der Interviews bewéahrt (Hus-
sy et al., 2010, S. 216). Die Leitfaden wurden innerhalb der Befragungen als nitzlich emp-
funden und haben den von Mayer (2009) beschriebenen Orientierungsrahmen fir die In-
terviews gebildet (S. 37 f.). Die Wahl der unterschiedlichen Expert*innen hat einen um-
fangreichen Einblick in die Konzeption und Umsetzung politischer Bildungsangebote am
Lernort Stadion ermdglicht. Mithilfe der zusammenfassenden Inhaltsanalyse nach Mayring
konnten die transkribierten Interviews ausgewertet werden. Dies hat sich als angemessen
und sogar forderlich erwiesen, da durch die induktiv-deduktive Kategorienbildung eine von
Mayring (2010) angestrebte, méglichst naturalistische und gegenstandsnahe Abbildung
des Materials erzeugt werden konnte (S. 84). Aufgrund des begrenzten Umfangs dieser
Arbeit konnten allerdings nur zwei Lernzentren konkret betrachtet werden. Somit ist keine
direkte Interpretation der Ergebnisse fiir alle Standorte des Lernort Stadion e.V. méglich.
AuBerdem konnten die konkreten Auswirkungen der Workshops auf die Schiler*innen
nicht detaillierter betrachtet werden.

Eine Empfehlung fir folgende Studien ist daher, Expert*inneninterviews mit Verantwortli-
chen weiterer Standorte des Lernort Stadion e.V. durchzufiihren. AuBerdem kdnnten ex-
terne Expert*innen flr Rechtsextremismus und Rechtsextremismuspravention befragt
werden. Dadurch waren umfassendere und starker auf Validitat fokussierte Studienergeb-
nisse Uber die Umsetzung und Gelingensfaktoren einer effektiven Rechtsextremismuspra-
vention am Lernort Stadion mdéglich. Des Weiteren erscheint es sinnvoll, auch die Schi-
ler*innen selbst zu befragen, um den tatsachlichen Einfluss der politischen Bildungsange-
bote feststellen zu kdnnen. Dabei kdnnten sowohl Schiler*innen gewahlt werden, die
kirzlich den auBerschulischen Lernort des FuBballstadions besucht haben als auch sol-
che, bei denen der Besuch bereits vor einer langeren Zeit stattgefunden hat. Dadurch
kann die Langzeitwirkung der MaBnahmen analysiert werden. Ein weiteres spannendes
Forschungsfeld fir die Zukunft wéare auBerdem die Eignung von Sportstatten aus anderen
Sportarten fr politische Bildungsangebote.
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8 Fazit

Das Ziel dieser Masterarbeit war es herauszufinden, wie eine effektive Pravention von
rechtsextremen Tendenzen am Lernort Stadion gelingen kann. In diesem Zusammenhang
sollten die besonderen Potenziale des Lernorts herausgestellt und entsprechende Gelin-
gensfaktoren konkretisiert sowie strukturiert werden. Dies wurde anhand der Fallbeispiele
des BVB-Lernzentrums und der Nullsieben Bildungszone umgesetzt. Es stellte sich die
Forschungsfrage, inwiefern sich der Lernort Stadion fir die Rechtsextremismuspravention
eignet und wie die Realisierung gelingen kann. Zu diesem Zweck wurde eine qualitative
Studie durchgefihrt, bei der mithilfe von leitfadengestiitzten Expert*inneninterviews die
Leiter der beiden analysierten Lernzentren, ein Lehrer der Robert-Koch-Realschule, eine
MA des Zweitzeugen e.V. sowie der GF von Lernort Stadion e.V. befragt wurden. Dabei ist
es gelungen, die besondere Eignung des Lernorts fir die Rechtsextremismuspravention
herauszufiltern und entsprechende Gelingensfaktoren darzustellen.

Die Ergebnisse zeigen, dass durch das allgemeine Potenzial auBBerschulischer Lernorte in
Verbindung mit dem besonders attraktiven Setting des FuBballstadions, dem thematischen
Bezug zum FuBball, den FuBballvereinen als Anziehungspunkt sowie dem regionalen Be-
zug zur Stadt ein Gesamtkonzept entsteht, dass in besonderer Weise zur Rechtsextre-
mismuspravention geeignet ist. Der faszinierende Lernort bietet die Chance, Kinder und
Jugendliche flr politische und gesellschaftliche Themen zu interessieren und zu sensibili-
sieren, die Uber die Institution Schule kaum erreicht werden kdénnen. Die Beispiele von
Reaktionen der Schiilerinnen verdeutlichen, dass insbesondere auch die Teilneh-
mer*innen aufblihen, die im Kontext der Schule still und zurtickhaltend sind. Bildungsbe-
nachteiligte Jugendliche, fir die die Schule lediglich einen Ort darstellt, den sie mit Misser-
folg und Uberforderung verbinden, werden ernst genommen, wertgeschéatzt und kénnen
sich fernab von Noten und klassischen Bildungsformaten aktiv einbringen. FuBballbegeis-
terte Schiler*innen kénnen an den Orten lernen, an denen am Wochenende ihre Helden
und ldole spielen. Aber nicht nur die Personen mit einer hohen FuBballaffinitat werden er-
reicht. Auch flir alle anderen ist das Stadion ein besonders emotionaler Ort, der eine groBBe
Faszination auslést. Der Lernort Stadion e.V. bietet dabei als Dachorganisation groBe Un-
terstlitzungs- und Férdermdglichkeiten fir die Lernzentren. Dazu gehdren insbesondere
die organisierten Netzwerktreffen, bei denen sich die Vertreter*innen der verschiedenen

Standorte Uber ihre Erfahrungen austauschen kdnnen.
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Des Weiteren hat die Forschung ergeben, dass die konkrete Umsetzung der Pravention
von rechtsextremistischen Denk- und Sichtweisen an den Lernorten durch sehr unter-
schiedliche MaBnahmen erfolgt. Es werden rechtsextremistische Codes, Symbole und
Marken identifiziert, Geschichten von Uberlebenden des Holocaust und von Ausstei-
ger*innen aus der rechtsextremen Szene erzahlt, unterschiedliche Formen von Diskrimi-
nierung behandelt und Vorurteile auf ihren Wahrheitsgehalt Gberprift. Daflr arbeiten die
Verantwortlichen der Lernzentren eng mit Kooperationspartner*innen in dem Bereich der
Rechtsextremismuspravention zusammen, sodass die Qualitat jederzeit durch geschulte
Sozialpddagog*innen gewéahrleistet werden kann. Zentral ist an allen Lernorten die Orien-
tierung am weiten Politikbegriff und der damit einhergehende erfahrungs- und subjektbe-
zogene Ansatz. Damit wird ein enger Bezug zur Lebenswelt der Kinder und Jugendlichen
hergestellt, bei dem Rassismus, Diskriminierung und Fremdenhass mit konkreten Alltags-
bezligen diskutiert werden. So erhalten die Schiler*innen in einer besonders sensiblen
Phase der Persdnlichkeitsentwicklung effektive Impulse, um ihr eigenes Welt- und Men-
schenbild kritisch zu reflektieren. Durch die pragnanten Beispiele der Expert*innen wird
deutlich, wie effektiv die Bildungsangebote bei den Teilnehmer*innen wirken.

Aus den leitfadengestlitzten Interviews konnten auBerdem Gelingensfaktoren abgeleitet
werden, die fur Verantwortliche der Lernzentren, Kooperationspartner*innen und teilneh-
mende Lehrkrafte als Orientierung dienen kénnen. Diese beziehen sich auf die acht Berei-
che der Teilnehmer*innen, Themen, R&aume, Zeiten, Finanzierung, Methoden, Leh-
rer*innenrolle sowie Vor- und Nachbereitung. Als besonders relevant hat sich herausge-
stellt, dass die Themen und Inhalte der Workshops auf die Bedurfnisse und das Alter der
Teilnehmer*innen angepasst werden. AuBBerdem sollte fir den Lernort ein eigener Raum
zur Verflgung stehen, Gber den die Leiter*innen frei verfigen kénnen, da dies die Planung
einzelner Bildungsangebote deutlich vereinfacht. Der zeitliche Rahmen der Workshops
sollte je nach Anzahl der Anfragen ein- oder mehrtégig sein, jedoch drei Stunden nicht
unterschreiten. Die nachhaltigsten Erfolge werden bei wiederkehrenden Angeboten erzielt,
die in Zukunft weiter fokussiert und ausgeweitet werden sollten. Fir die dauerhafte Auf-
rechterhaltung von Bildungsangeboten hoher Qualitat sind fest angestellte Mitarbei-
ter*innen in den Lernzentren notwendig. Diesbeziiglich muss die Finanzierung durch wei-
tere Forderer*innen neben der DFL-Stiftung sichergestellt werden. Die Methoden werden
vielfaltig und aktivierend gewahlt sowie an der Lebenswelt der Kinder und Jugendlichen

ausgerichtet. Dabei sollten die Lehrer*innen den Schiler*innen die Chance geben, das
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Bildungsformat mit neuen Dozent*innen in einem wertfreien Setting ausprobieren zu kdn-
nen, indem sie sich passiv und zurickhaltend als teilnehmende Beobachter*innen verhal-
ten. Bei besonders sensiblen Thematiken bietet es sich sogar an, dass sie die Teilneh-
mer*innen ganzlich unbeobachtet lassen. Anstatt den Fokus auf ein einnehmendes Enga-
gement bei den Workshops zu legen, sollten die Lehrkrafte ihre Energie auf eine intensive
Vor- und insbesondere auch Nachbereitung lenken. Durch eine vertiefende Nachbereitung
kénnen die Impulse aus den Workshops noch einmal eingeordnet, reflektiert und in etwai-
gen Handlungsprodukten umgesetzt werden, sodass sie starker verankert werden kdénnen.

Insgesamt konnte die qualitative Auswertung der Expert*inneninterviews den Aufschluss
erbringen, dass sich der Lernort Stadion exzellent fir Impulse zur Rechtsextremismuspra-
vention eignet, wenn bestimmte Gelingensfaktoren bericksichtigt werden. Bezlglich der
Nachhaltigkeit der praventiven MaBnahmen bestehen zwar noch offene Fragen, die in wei-
teren Forschungen geklart werden mussen, allerdings konnte bereits das gro3e Potenzial
vom aufBerschulischen Lernen im FuBballstadion aufgezeigt werden. Deshalb ist die vor-
liegende Arbeit als Ergdnzung zum bisher wenig erforschten Feld des Lernorts Stadion
und der Rechtsextremismuspravention relevant, um erstmalig die besondere Kombination
zu untersuchen und eine umfassende Aufschlisselung von Gelingensfaktoren vorzuneh-
men. Die Notwendigkeit dieser Studie wird bei der Betrachtung der aktuellen politischen
Lage mehr als deutlich. Ein Europa, in dem rechtspopulistische Parteien zunehmend er-
starken und in dem erstmals nach dem zweiten Weltkrieg wieder ein brutaler Angriffskrieg
gefihrt wird, kann insbesondere fur Kinder und Jugendliche Gberfordernd sein. In Teilen
der AfD wird der Nationalsozialismus verharmlost und gegen Fliichtlinge gehetzt. Solche
Aspekte des rechten Diskurses einzuordnen, in einen historischen Kontext zu setzen und
die Bedeutung von Demokratie und Toleranz herauszustellen, kann einen immensen Bei-
trag fir die Gesellschaft leisten. Diese wichtige Aufgabe dann auch noch an einem so be-
sonderen und dementsprechend inspirierenden Ort wie dem FuBballstadion umzusetzen
und mit dem stark emotionalisierenden Thema FuBball zu verbinden, birgt enormes Po-
tenzial. Mit solchen auBergewdéhnlichen Angeboten kénnen Vereine, Fanprojekte, Schulen
und Lehrer*innen Haltung zeigen und sich dafir einsetzen, dass fir die kommenden Ge-
nerationen Werte wie Respekt, Solidaritdt und Gerechtigkeit eine Selbstverstandlichkeit
darstellen. Das unterfittert die unzweifelhaft wichtige gesellschaftliche Aufgabe, autokrati-
schen und rechtsnationalen Staatskonzepten entgegenzustehen und den freiheitlichen

Kern von Demokratien dauerhaft zu starken.
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